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WSTEP

Przystuchujac sie dyskusjom i debatom spotecznym, czytajac
prase i ogladajac programy telewizyjne, a takze w osobistych roz-
mowach prowadzonych w gronie blizszych i dalszych znajomych
czesto doéwiadczamy roznicy zdan, ktora staje sie zrodlem nieporo-
sumien i waéni. W takich spieciach kazda ze stron jest przekonana
o stusznoéci wlasnego stanowiska i jednocze$nie o blednym widze-
niu sprawy przez swoich oponentow.

Roznice miedzy uczestnikami takich konfrontacji maja wiele
srodel. Jedne z nich sa zwiazane z odmienng wrazliwoscig, roznym
stopniem otwartosci umyshu, typem temperamentu itd., inne z so-
cjalizacyjnym kontekstem wzrastania, kompetencjami, uwiklaniem
w splot interesow, zaleznosci, relacji itd. Do wazniejszych determi-
nant ksztaltujacych nasze postrzeganie $wiata i elementow don
przynalezacych zaliczy¢ mozna rolg spoleczna.

Kazdy czlonek spoleczenstwa przyporzadkowany jest do okre-
§lonego miejsca w przestrzeni zbiorowej zwanego pozycja spolecz-
na. Z takim miejscem laczy sie zespot zadan, obowigzkow, powin-
nosci, oczekiwan, uprawnien, mozliwoéci itd. Mozna powiedzie¢
inaczej — z kazda pozycja wiaze si¢ zestaw, z jednej strony przywile-
jéw, a drugiej powinnosci, jakie przypisuje sig jednostkom je pia-
stujacym. Przenosi sie to na zakres i odpowiedni charakter zacho-
wan, ktére te jednostki, powinne urzeczywistnia¢ w swych aktyw-
noéciach. Takie normatywne regulacje zwie sig rola spoleczna. Spo-
érod wielu mozna wyrdznié np. role: wytworcey, sprzedawcy i klien-
ta, drogowca, kierowcy, konduktora i pasazera, rodzica, dziadka,
kuzyna, brata i siostry, dyrektora, kuratora, nauczyciela, ucznia
i studenta itd.
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Osoby funkcjonujace w tej samej rzeczywistosci, stykajace sie
z tymi samymi faktami i majace do czynienia z tymi samymi pro-
blemami moga, w zaleznosci od pelnionej roli, postrzegaé je od-
miennie, specyficznie interpretowa¢, inaczej oceniaé itd. Laczy sie
z tym odmienny odbiér zjawisk — widzenie ich w réznej skali, roz-
maicie skonfigurowane, inaczej usytuowane itp. Zatem rola spo-
leczna i zwigzane z nig obowiazki, oczekiwania, zobowiazania,
konwencje zbiorowe, rytualy itd., moga narzucaé okreslony spo-
sob percepcji $wiata'. W takiej sytuacji jeden wspolnie dzielony
Swiat niekoniecznie jest §wiatem tozsamym dla wszystkich jego
uczestnikow. Dla jednych bedzie ladny, przyjazny, atrakeyjny,
sprawiedliwy, uporzadkowany dla innych brzydki, nieprzyjazny,
odpychajacy, krzywdzacy, nieuporzadkowany.

Przedkladane studium ma za zadanie skonfrontowanie opinii
nauczycieli i uczniéw na temat niewielkiego wycinka rzeczywisto-
Sci spotecznej, jakim jest szkola i zwigzanych z nia do$wiadczen.
Wybrane do analizy role lacza sie z pozycjami, ktore wyraznie po-
laryzuja sie w przestrzeni placéwek edukacyjnych. Jest to polary-
zacja na skali: przekazujacy wiedze — przyjmujacy wiedze, wycho-
wawca — wychowanek, zwierzchnik — podwladny, ustugodawca —
ustugobiorca itd. W zwiazku z podjetym zadaniem pojawia sie za-
sadnicze pytanie: Czy w $lad za odmiennym usytuowaniem spo-
lecznym podaza wyrazne przeciwstawienie stanowisk zwigzanych
z odbieraniem $wiata? Jesli mielibySmy do czynienia z takim zja-
wiskiem to nasuwaja sie kolejne problemy: W jakich sprawach
stanowiska podmiotéw pelnigcych odmienne role s3 najbardziej
rozbiezne, a w jakich zblizajq si¢ do siebie? Jakie fakty budza duza
ostroznos¢ przy dokonywanej ocenie, a jakie nie wiaza sie z takim
nastawieniem? Kiedy mozemy méwié¢ o w miare obiektywnej oce-
nie faktow spolecznych, a kiedy pojawia sie podejrzenie o stronni-
czosc? Jak odmienne konteksty instytucjonalne wplywaja na wy-
razane sady? itd.

Celem okreélenia interesujacego nas stanu rzeczy poproszono
nauczycieli i uczniéw o wyrazenie opinii w kilku zasadniczych spra-
wach zwigzanych z funkcjonowaniem instytucji edukacyjnych: 1)
szkolnego systemu normatywnego — w zwiazku, z ktorym badano
kwestie oceny jednoznacznosci regut szkolnych, konsolidacji dzia-

'Por. R. Linton, Kulturowe podstawy osobowosci, PWN, Warszawa 2000, s, 40-41.
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lan wychowawczych prowadzonych przez nauczycieli oraz skutecz-
nos$ci srodkéw wychowawczych, jakimi oni dysponuja celem dyscy-
plinowania swoich podopiecznych; 2) wybranych za(-:howar’l mlo-
dziezy, wérod ktorych znalazly sie m.in.: pomoc kolezeﬁska_, prze-
moc miedzyuczniowska, wulgaryzmy, palenie papieroséw, picie ?11-
koholu, zazywanie narkotykow; 3) autorytetu nauczyciela, ocenia-
nego przez pryzmat relacji wychowanek — wychowawca oraz W Spo-
s6b bezposredni poprzez okreslenie stopnia szacunku do nich; 4)
zrodel zachowan dewiacyjnych mlodziezy. Zagadnieniom tym po-
$wiecono kolejne rozdzialy niniejszego opracowania zgodnie z wy-
zej przedstawionym wyszczegolnieniem.

Prezentacja materialu uwzgledniajacego przedloio_ne; perspelf-
tywe badawcza bedzie sytuowaé prowadzone rozwazania w obrqble
socjologii wiedzy i1 bedzie wzbogacac¢ jej dorobek — do_starczajqc ar-
gumentow za deterministyczna funkeja roli spolecznej w procgsach
$wiadomos$ciowych. Ale nie ograniczymy sie tylko do wskazania re-
lacji miedzy stanowiskami reprezentantow wyszczegélpionych rol
spotecznych, lecz takze otrzymane zestaw_ieme usytuujemy na tle
ogolnego opisu sytuacji szkoly, jaka wyloni sie Z u.zyskanygh odpo-
wiedzi, ktore bedg ilustrowaé aktualng kondycje instytucji efigkgl—
cyjnych. Z tego punktu widzenia przedlozony material miesci si¢
w obrebie socjologii edukacji. _ -

Za podstawe konfrontacji uwzglednianych stanowisk wzigto,
w zdecydowanej wiekszo$ci, wyniki badan przeprowadz'or.le lpod
auspicjami Wydzialu Spraw Spolecznych Urzedu Mle]s]_qego
w Bialymstoku, w latach 2005 (uczniowie) i 2007 (nauczymel_e).
Przebadano w nich wychowankéw i1 wychowawcow biatostockich
szkot gimnazjalnych i ponadgimanzjalnych. Char'c}kterystyka prze-
prowadzonych badan i proby zostanie przedstawiona w I rozdzia-
le. Wykorzystane narzedzie nie bylo identyczne w obu przypad—
kach: w ankiecie nauczycielskiej w poréwnaniu z ankieta uczniow-
ska brakowalo pytania, dotyczacego zrédel zachowan dew;acy;:
nych mlodziezy, natomiast uczniéw nie spytano 0 cz@stojtlnjvosc
siegania przez mlodziez po uzywki na terenie pla_cm:vek o$wiato-
wych. Celem uzupelnienia tych brakow i umoilimen}a dokonania
pelnego zestawienia stanowisk obu grup respondentow odv_volano
sie do wynikéw uzyskanych przez innych socjologéw — mialo to
miejsce w rozdzial III i IV, lub siegnieto do wynikoéw uzyskanych
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w dodatkowych badaniach przeprowadzonych specjalnie na po-
trzeby niniejszego opracowania — jak w rozdziale V. O odwolywa-
niu si¢ do innych Zrédel niz podstawowe, informacje beda za-
mieszczone na biezaco w tekscie.

Rozdzial 1

OPIS BADAN ORAZ CHARAKTERYSTYKA
PROBY

Zasadniczy trzon prezentowanej analizy zostal opracowany na
podstawie badan empirycznych, ktére odbywaly si¢ w biatostockich
gimnazjach i szkolach ponadgimanzjalnych. Badania byly przepro-
wadzone w dwoch turach. W pierwszej turze, ktéra odbyla sie
w kwietniu i maju 2005 roku uczestniczyli uczniowie wspomnia-
nych szkét do klasy maturalnej wlacznie. W drugiej turze majacej
miejsce w pierwszym kwartale roku 2007 badaniami objeto na-
uczycieli tychze szkot.

W obu przypadkach postuzono sie warstwowym i wielostopnio-
wym doborem proby. Podstawa do wyr6znienia grup byly: 1) typy
szk6t (publiczne i niepubliczne), 2) rodzaje szkol (gimnazja, licea
ogolnoksztalcace, licea profilowane, technika, zasadnicze szkoly za-
wodowe). W trakcie badania uczniéw dodatkowo wzigto pod uwage
3) klasy wystepujace w poszczegolnych rodzajach szkot. W efekcie
obliczefi proporcjonalnych w badaniach uczniéw wybrano: 1) 75
Klas ze szkot publicznych i 7 z niepublicznych, 2) 22 klasy z gimna-
zjow, 30 z licebw ogolnoksztalcacych, 19 z technikow, 6 z liceow
profilowanych, 6 z zasadniczych szkét zawodowych. W sumie bada-
niami objeto mlodziez z 82 klas. W badaniach nauczycieli nato-
miast wylosowano: 41 szkol publicznych oraz 11 niepublicznych.
Biorac pod uwage rodzaje jednostek edukacyjnych, wylosowano: 20
gimnazjow, 12 liceow ogdlnoksztaleacych, 8 technikow, 5 liceow
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profilowanych, 7 zasadniczych szkél zawodowych. W sumie przeba-
dano nauczycieli z 52 placowek oswiatowych z terenu Bialegostoku.

Badania, w ktérych postuzono sie metoda audytoryjng, prze-
prowadzily uprzednio przeszkolone osoby. Uczniowie wypelniali
kwestionariusze ankiety w trakcie lekcji i nie byli przy tym obecni
ani prowadzacy zajecia ani tez inni pracownicy szkoly. Nauczyciele
natomiast wypelniali kwestionariusze ankiety podczas spotkan rad
pedagogicznych na terenie swoich placowek. Po realizacji badan
ankiety zostaly zebrane i w obecnoSci respondentéw zaklejone
w odpowiednio przygotowanych kopertach. Sredni czas wypelnia-
nia ankiet wyniost okolo 50 minut.

Kwestionariusze ankiety uzyte w obu badaniach skladaly sie
z blokéw tematycznych, dotyczacych nastepujacych kwestii: stanu
zdrowia, sposobu zywienia, aktywnosci fizycznej, edukacji zdrowot-
nej, substancji psychoaktywnych, srodowiska szkolnego, srodowi-
ska rodzinnego, warto$ci oraz samopoczucia, a w przypadku na-
uczycieli dolaczono jeszcze pytania zwigzane z migracjg. Ponadto
wkazdym przypadku zamieszczono pytania metryczkowe.
W przedkladanej prezentacji, przy poréwnywaniu stanowisk obu
przebadanych grup, ograniczymy sie do omoéwienia wybranych
kwestii zwigzanych ze $rodowiskiem szkolnym wyszczegélnionych
we wstepie. Nim jednak do tego przejdziemy przedstawimy charak-
terystyke osob uczestniczacych w obu przedsiewzieciach.

A. Nauczyciele

W przeprowadzonych badaniach uczestniczylo 1403 nauczycie-
li. Stanowilo to okolo 40% ogélnej sumy nauczycieli uczacych mto-
dziez w przedziale wiekowym i w palcowkach, jakie byly przedmio-
tem zainteresowania prowadzacych ekspertyzy. Nie wszystkie wy-
pelnione przez nich ankiety zostaly zakwalifikowane do opracowy-
wania. Odrzucono 55 ankiet, gtéwnie ze wzgledu na liczne braki od-
powiedzi. Ostatecznie do analiz przyjeto 1348 ankiet.

W badaniach uczestniczylo: 1250 nauczycieli z placowek pu-
blicznych (92,7% respondentéw) oraz 89 oséb z niepublicznych
(6,6% ankietowanych). Na pytanie dotyczace typu szkoly 9 informa-
torow nie udzielilo odpowiedzi (0,7% zbiorowosci).

Opis badan oraz charakterystyka proby 13

Ze wzgledu na rodzaje szkot liczba i1 odsetek nauczycieli w po-
szczegolnych placéwkach przedstawialy sie nastepujaco:
1) gimnazja — 422 osoby, 1j. 31,3% ogotu,
2) licea ogolnoksztalcace — 313 0sob, tj. 23,2%,
3) szkoly uzawodowione (licea profilowane, technika, zasadni-
cze szkoly zawodowe oraz kombinacje powstale z tych szkot)
— 435 0s0Db, tj. 32,3%,

4) szkoly mieszane o profilu ogélnym (wszystkie kombinacje
z przewaga szkot ogblnoksztalegeych) — 87 osob, tj. 6,5%,

5) szkoly mieszane o profilu uzawodowionym (wszystkie kom-
binacje z przewaga szkol uzawodowionych) — 39 oséb, tj.
2,9%,

6) szkoly mieszane inne (bez dominanty jednego rodzaju szko-
ly) — 40 0sob, tj. 3,0%.

Brak przyporzadkowania do okreSlonego rodzaju szkoly zano-
towano w przypadku 12 respondentéw, co stanowilo 0,9% badane;j
zbiorowosci.

Jak wynika z powyzszych danych, wielu nauczycieli pracuje
w wiecej niz jednej szkole. Zatem ich doswiadczenie pedagogiczne,
kondycja psychiczna i fizyczna oraz inne walory warunkowane sa
tym faktem. Wcale niemala grupa naucza nie tylko w dwoéch, ale
w trzech, a nawet w czterech oérodkach. Jednak zdecydowanie naj-
wiecej respondentéw pracuje w jednej placowce. W takiej sytuacji
jest 930 ankietowanych, co stanowi 69% ogotu. W dwoch szkolach
pracuje — 272 osoby (20,2%), w trzech i wiecej — 134 pedagogow
(9,9%). Odpowiedzi w sprawie zatrudnienia nie udzielilo 12 respon-
dentéw (0,9%). Znamienne jest, ze ponad 30% przebadanej zbioro-
wosci naucza w wiecej niz w jednej placowce. Taki rozkiad zaanga-
zowania zawodowego badanej grupy $wiadczy o kilku waznych fak-
tach: 1) pedagodzy nie sg az tak przecigzeni obowiazkami (jak to
daje sie wielokrotnie slyszeé¢), by nie znajdowac sil i czasu na inne
zajecia, rOwniez te zwigzane z podejmowaniem dodatkowej dzialal-
nosci zarobkowej; 2) nauczyciele pracujacy w wiecej niz jednej jed-
nostce edukacyjnej nie angazuja sie w pelni emocjonalnie, inwen-
cyjnie i czasowo w wykonywanie obowiazkow stuzbowych — traktu-
Ja je nazbyt formalnie. Ma to istotne znaczenie z punktu widzenia
jakosci funkcjonowania calego systemu o$wiatowego; 3) istnieje
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znaczna rezerwa etatow w szkolnictwie, ktoére sg niedostepne dla
mlodych adeptow uniwersytetow, przysposobionych do pracy
w opisywanym zawodzie.

Kolejnym aspektem na jaki zwr6cono uwage jest staz pracy.
Wskazuje on na posiadane doswiadczenie, etos, stopien innowa-
cyjnosci, elastyczno$é, zaangazowanie itd. Ze wzgledu na teg
zmienna, struktura analizowanej zbiorowosci ksztaltowata sie na-
stepujaco: najkrotszy staz pracy, tj. do pieciu lat deklarowato 286
pedagogéw (21,2%), od 5,1 do 10 lat — 294 osoby (21,8%), od 10,1
do 15 lat — 219 respondentéw (16,2%), od 15,1 do 20 lat — 220 an-
kietowanych (16,3%) oraz powyzej 20,1 lat — 284 informatorow
(21,1%). Odpowiedzi dotyczace stazu nie udzielilo 45 0sob, co sta-
nowi 3,3% proby. Miedzy wyznaczonymi przedzialami nie zauwa-
7a sie znacznych dysproporcji. Najmniej i najwiecej doswiadczeni
nauczyciele mieli nieco ponad 21% udzialu w opisywanej zbioro-
woéci, a osoby ze stazem 10-15 i 15-20 lat stanowily ponad 16%
wszystkich uczestnikéw badania. Mozna zatem powiedzie¢, ze ze
wzgledu na te zmienna, rozklad procentowy poszczegélnych grup
jest w miare rownomierny.

Chcac jeszeze bardziej uscisli¢ strukture zbiorowosci nauczycie-
li Bialegostoku, przedstawimy sytuacje wiekowa ankietowanych.
Uwzgledniajac te kategorie, wyszczegolniono cztery grupy. Pierw-
sza stanowili nauczyciele, ktorzy nie przekroczyli 29,9 lat (bylo ich
229 — 17% caloéci). Druga wyznaczal przedzial od 30 do 39,9 lat
i takich os6b bylo najwiecej — ich liczba wynosila 446, czyli 33,1%
przebadanej populacji. Trzecia kategori¢ stanowili wychowawcy
w wieku 40,0-49,9 lat. Bylo ich 379, co réwnalo si¢ 28,1% caloSci.
Grupa najstarszych pracownikow o$wiaty skladata si¢ z osob, ktore
przekroczyly 50. rok zycia. Jej wielko$é byla zblizona do grupy naj-
mlodszej. Nalezalo do niej 243 respondentéw, a zatem 18% catosci.

Do podstawowych kategorii demograficznych nalezy plec.
W $wiadomosci potocznej utart sie poglad, ze zawod nauczycielski
to domena kobiet. Takze sklad badanej zbiorowo$ci potwierdza ist-
nienie wyraznej przewagi plci zenskiej nad meska, gdyz pan jest
czterokrotnie wiecej niz panoéw. W grupie badanych byto 1009 ko-
biet, co stanowi 74,9% ogotlu i 329 mezczyzn — tj. 24,4% respon-
dentéw. Dziesie¢ osob (0,7%) nie wskazalo swojej pici. Uzyskane
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wyniki §wiadcza, ze szkola ciagle nalezy do instytucji zdominowa-
nych przez kobiety. Uczniowie nieustannie wychowuja si¢ w srodo-
wisku w znacznym stopniu sfeminizowanym. Nalezy jednak zauwa-
zy¢, ze udzial mezczyzn w badanych placéwkach jest wiekszy niz
w innych osrodkach w Polsce’.

Nie wszyscy nauczyciele maja jednakowa pozycje w strukturze
zawodowej w swoich miejscach pracy. Wiaze sie to ze stopniem
awansu zawodowego. Korzystajac z oficjalnego podzialu, badana
zbiorowos¢ daje sie takze opisac ze wzgledu na to kryterium: w ana-
lizowanej grupie zanotowano 89 stazystow (6,6%), 205 nauczycieli
kontraktowych (15,2%), 498 mianowanych (36,9%) i 539 dyplomo-
wanych oraz profesorow (40%), ktorych uwzgledniono razem, gdyz
profesoréw bylo tylko dwéch. Stopnia awansu nie okreélito 17 oséb
(1,3%). Uzyskane wyniki $wiadcza, ze nauczyciele w przewazajace)
czeSci legitymuja sie wysokimi kwalifikacjami zawodowymi, co re-
alnie przeklada sie na ,bezpieczenistwo” ich pracy w placowkach
o$wiatowych oraz wysoko$¢ otrzymywanego wynagrodzenia, a po-
tencjalnie takze winno i§¢ w parze z wysokimi kompetencjami edu-
kacyjno-wychowawczymi.

Do waznych wyznacznikéw charakteryzujacych badang zbioro-
wosé nalezy profil prowadzonych przez nauczycieli zaje¢. Wyszcze-
gblniono szeéé¢ kategorii, ktore maja oddac te ceche: 1) nauki huma-
nistyczne, 2) Scisle, 3) artystyczne, 4) techniczne i uzawodowione,
5) wychowanie fizyczne, 6) pedagog i psycholog, 7) inne. Zdecydo-
wanie najliczniejsza grupe stanowia przedstawiciele nauk humani-
stycznych — 551 0s6b (40,9% ogotu). Druga, pod wzgledem wielko-
$ci, zbiorowo$é stanowili nauczyciele przedmiotow Scistych — 312
respondentow (23,1%). Na kolejnym miejscu znalazly si¢ grupy
o $redniej liczebnosci: 178 (13,2%) przedstawiciele nauk technicz-

' W badaniach Stanistawa Marczuka proporcje miedzy reprezentantami odmien-
nych plci ukladaly sie nastepujaco: kobiety 85,3%, mezczyzni 14,7% (S. Marczuk,
Orientacje wartosciujqce nauczycieli w III Rzeczypospolitej, dz. cyt., s. 91).
W badaniach $wietokrzyskich prowadzonych przez Marie Sroczyniska kobiety
stanowily 86,8%, a mezczyzni 13,2% (M. Sroczynska, Kultura religijna nauczy-
cieli. Studium socjologiczne, dz. cyt., s. 61). Podobne proporcje uzyskat Jozef Ru-
siecki. W zbiorowosci, ktéra stala sie przedmiotem jego omowienia, bylo 83,5%
kobiet i 14,6% mezczyzn (J. Rusiecki, Nauczyciele okresu transformacji — proba
diag;tozy zawodu, Wyzsza Szkola Pedagogiczna w Olsztynie, Olsztyn 1999,
s. 27).
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nych i uzawodowionych oraz nauczyciele wychowania fizycznego —
127 0s6b (9,4%). Zdecydowanie najmniej liczna reprezentacje mieli
respondenci uczacy przedmiotow artystycznych — 35 oséb (2,6%
caloéci) oraz lacznie, ankietowani pracujacy na stanowisku pedago-
ga lub psychologa — 38 o0s6b (2,8%). Ponadto zostala utworzona
grupa, do ktorej przyporzadkowano pracownikéw nie mieszczacych
sie¢ w wyzej wskazanych kategoriach (katecheci, bibliotekarze, wy-
chowawcy internatu, pracownicy S$wietlicy, nauczyciele przedmio-
tow zintegrowanych itp.). Takich oséb bylo 80 (5,9%). Pod wzgle-
dem profilu nauczanego przedmiotu nie okreslilo sie 27 (2%) re-
spondentow.

Uzyskane w ankiecie odpowiedzi pozwalaja okresli¢ takze kon-
dycje materialng informator6w. Nauczyciele oceniali swoja sytuacje
jako: ,bardzo dobrg” — 7,6% respondentow, ,raczej dobrg” — 36,6%
badanych, ,$rednig” — 45,6% ankietowanych, ,raczej zia” — 6,8%
informatoréw, ,bardzo zla” — 0,7%. Srodek ciezkosci znalazt sie
miedzy wskazaniami: ,$rednia” a ,raczej dobra”. Otrzymana specy-
fikacja jest wynikiem subiektywnych odczué badanych, zatem nie
musi oddawaé obiektywnego stanu rzeczy. Jednak ogoélnie orientuje
o stanie uposazenia materialnego ankietowanych w kontekscie ma-
jetnos$ci innych.

Uznano takze, ze istotne znaczenie z punktu widzenia rozumie-
nia charakteru badanej grupy zawodowej stanowi motywacja, ktora
zawazyla na decyzji o pracy w tym zawodzie. Z nauczycielami —
ludZzmi, ktorym powierza sie edukacje oraz wychowanie dzieci
i mlodziezy — laczy sie (bardziej niz z innymi zawodami) kategorie
~powolania”. Gdy kto$ traktuje swoje obowigzki z przekonaniem, ze
wypelnia misje, jest idealem. Po takiej osobie mozna spodziewac
sie, ze w to, czym bedzie sie zajmowala, w pelni zaangazuje swoje
sily 1 zdolno$ci. Nauczycieli prezentujacych taka postawe, bylo —
zgodnie z deklaracjami — 353, co stanowilo 26,2%*. Duze zaufanie

? Zdecydowanie wiekszy odsetek nauczycieli wskazal na ,powotanie”, jako przy-
czyne pracy w zawodzie, w badaniach ks. Jana Zowczaka. Taka motywacje dekla-
rowalo 42,5%. Spora rozbiezno$¢ w miedzy uzyskanymi wynikami w naszych ba-
daniach, a wynikami uzyskanymi przez ks. Zowczaka mozna thumaczy¢ dhuzsza
kafeteria w ankiecie bialostockiej, co pozwolilo na rozlozenie sie glosow na wiek-
szg liczne mozliwych wskazan (Ks. J. Zowczak, Wybédr zawodu nauczyciela a za-
sady katolickiego wychowania, ,Teologiczne Studia Siedleckie” 2006, s. 203).

Opis badan oraz charakterystyka proby 17

poklada sie takze w osobach, ktore za motywacje do podjecia pracy
w tym zawodzie wskazaly kategorie ,lubie prace z mlodziezg”.
Uczynila to najliczniejsza grupa respondentéw — 951 informatoréw,
czyli 70,5% ogotu.

Inne motywacje sklaniajace badane osoby do podjecia pracy
nauczyciela nie wigzaly sie z sama profesja, traktowana jako niesie-
nie dobra innym, ale z korzy$ciami wynikajacymi z piastowania tej
funkeji spolecznej. Dla 29 0s6b (2,9%) praca w szkole laczyla sig
z podniesieniem prestizu spolecznego, dla 80 respondentow (5,9%)
z uzyskaniem poczucia stabilno$ci, za§ dla 136 ankietowanych
(10,1%) z mozliwo$cig dysponowania duza iloécig czasu wolnego.
W sumie wybierajacy te opcje stanowili 18,9% nauczycieli.

Wystapila takze kategoria, ktéra mozna nazwaé losowo-dzie-
dziczna. Rozne zawirowania Zyciowe, niezalezne od intencji zainte-
resowanej osoby moga sprawié, ze wiaze si¢ ona z konkretnym za-
wodem. W odpowiedziach badanych mozna wyr6zni¢ dwa rodzaje
sytuacji prowadzacych ich do zawodu nauczyciela. Pierwszy wyni-
kal z wyboru odpowiedzi mowiacej, Ze praca nauczyciela ,jest spra-
wa przypadku” — taka opcje wybralo 237 nauczycieli, tj. 17,6%.
Drugi wskazywal na tradycje rodzinna (ktéra bywa niekiedy poza-
intencjonalnym determinantem) jako powod wyboru zawodu — 117
badanych (8,7%) wskazalo na niego. Obie grupy stanowily razem
ponad Y4 wszystkich badanych (26,3%). (Respondenci mogli wska-
zaé nie wiecej niz dwie przyczyny pracy w zawodzie dlatego uzyska-
ne procenty nie sumuja sie do 100).

B. Uczniowie

W badaniach wzielo udziat 1600 uczniéw. Jednak ze wzgledu
na niewlasciwe wypelnienie czeéci ankiet do obrobki statystycznej,
korelacyjnej i interpretacyjnej zaklasyfikowano 1563 z nich. Bada-
niom poddano uczniéw od klasy drugiej gimnazjum do klasy matu-
ralnej wigcznie. Biorge pod uwage, ilos¢ mlodziezy pobierajacej na-

* Podobny wynik otrzymano w warszawskich badaniach z 1995 roku. W nich 14%
nauczycieli za pow6d pracy w zawodzie wskazalo przypadek (E. Putkiewicz,
A. Wilkomirska, A. Zielifiska, Szkoly podstawowe a szkoly spoleczne. Dwa
swiaty socjalizacji, Warszawa 1997).



18 Role spoleczne a postrzeganie szkoty

uki w przyjetym przedziale wiekowym, w roku, w ktérym przepro-
wadzono badania — zaangazowani w program badawczy stanowili
okolo 5% calej interesujacej nas populacji.

Uwzgledniajac ple¢, w ankietowanej grupie znalazlo sie: 868
chlopcow, co odpowiada 55,6% oraz 694 dziewczat, co stanowi
44,4%. Wiek przebadanej mlodziezy ksztaltowal sie w sposéb na-
stepujacy: pietnastolatkéw i mlodszych bylo lgcznie 196 o0séb
(12,6%), szesnastolatkow — 193 (12,3%), siedemnastolatkow 377
(24,1%), osiemnastolatkow 318 (20,3%), dziewietnastolatkow 340
(21,8%), dwudziestolatkow i starszych 132 (8,5%).

W badaniach uczestniczylo 1481 ucznidow uczeszczajgcych do
szko6t publicznych (94,8% calej proby) oraz 81 ucznioéw szkot niepu-
blicznych (5,2% proby).

Liczba przebadanych uczniéow, w zaleznos$ci od rodzaju szkoly,
oraz ich odsetek w stosunku do calej grupy przedstawiat sie naste-
pujaco: Gimnazjum 391 (25%), Liceum Ogolnoksztalcace po Gim-
nazjum 573 (36,7%), Liceum Ogolnoksztalcace po Szkole Podsta-
wowej 23 (1,5%), Zasadnicza Szkola Zawodowa 101 (6,5%), Liceum
Profilowane 98 (6,3%), Technikum po Gimnazjum 274 (17,5%),
Technikum po Szkole Podstawowej 50 (3,2%), Technikum po Za-
sadniczej Szkole Zawodowej 52 (3,3%).

Podzial uczniow na klasy przedstawial sie w nastepujacych
wielko§ciach nominalnych oraz procentowych: Klasa II Gimnazjum
200 (12,8%), Klasa IIT Gimnazjum 194 (12,4%), Klasa I Szkoty Po-
nadgimnazjalnej lub Klasa II Szkoly Ponadpodstawowej 422
(27,0%), Klasa II Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa III Szkoly
Ponadpodstawowej 308 (19,7%), Klasa III Szkoly Ponadgimnazjal-
nej lub Klasa IV Szkoly Ponadpodstawowej 331 (21,2%), Klasa IV
Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa V Szkoly Ponadpodstawowej
99 (6,3%).

W ankiecie poproszono uczniéw o przyporzadkowanie sie do
odpowiedniej grupy wzglediajacej $rednig ocen uzyskana w nauce.
Wyszczegblniono cztery kategorie: ,bardzo dobrych” (uczniowie
szostkowi i pigtkowi), ,dobrych” (uczniowie czworkowi), ,,érednich”
(uczniowie trojkowi), ,stabych” (uczniowie dwodjkowi i jedynkowi).
W badanej probie najliczniejsza grupe mlodziezy — 682 osoby
(43,6%) stanowili uczniowie uzyskujacy oceny érednie. Nastepna
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grupe stanowili uczniowie ,dobrzy” — 565 (36,1%). Miedzy tymi
dwiema grupami a pozostalymi zauwazalny jest znaczny spadek
procentowy, gdyz w badanej populacji bylo odpowiednio: 163
(10,4%) uczniéw ,bardzo dobrych” i 133 (8,5%) ,stabych”. Te ostat-
nie grupy byly zblizone wielkoS$cia. Z rozkladu procentowego wyni-
ka, Ze 4/5 uczniow to uczniowie $rodka, to znaczy nie wybijajacy sie
pod wzgledem osiggnie¢ edukacyjnych, ale takze nie ciggnacy sie
w ogonie.

Warto takze poswieci¢ kilka stow na omowienie sytuacji rodzin-
no-domowej badanej mlodziezy. Kwestig wyj$ciowa jest tutaj sklad
gospodarstwa domowego. W zwigzku z tym zadano uczniom pyta-
nie dotyczace os6b zamieszkujacych z nimi pod wspolnym dachem.
Najczesciej wskazywani byli: matka — 92,6%, ojciec — 80,9%, ro-
dzenstwo — 80%. O wiele rzadziej wymieniano: babcig¢ — 13,4%
i dziadka — 5,2%. Uzyskane odpowiedzi $wiadcza o tym, ze w zdecy-
dowanej wiekszos$ci uczniowie zyja w rodzinach dwupokolenio-
wych. W nielicznych tylko przypadkach zamieszkuja z nimi osoby
z pokolenia dziadkoéw. Mlodziez wymieniala takze inne osoby dzie-
lace z nimi wspdlne gospodarstwo domowe: ciotka (11 0s6b), wujek
(10 0s6b), ojezym (10 0s6b), kuzyn (9 osdb), znajomi (5 0s6b).

Istotna sprawa, ze wzgledu na rozpatrywane zagadnienia, jest
takze dzietno$¢ rodzin respondentow. Wérod badanej mlodziezy
bylo 9,4% jedynakéw, 47,6% uczniéw mialo jednego brata lub sio-
stre. Dwoje rodzenstwa deklarowalo 26,9% respondentow, a troje
lub wiecej — 15,7%. Zatem niemal polowa badanych uczniéow po-
chodzi z rodzin dwudzietnych, a zdecydowanie najmniej jest wsrod
nich jedynakow.

By uzyskaé rozeznanie co do uposazenia badanej miodziezy
w kapital kulturowy, spytano uczniéw o stopien scholaryzacji ich
rodzicow. Wyksztalcenie matek respondentow przedstawialo sie
w sposéb nastepujacy: podstawowe lub niepelne podstawowe —
2,4%, zasadnicze zawodowe — 17,1%, $rednie — 34,5%, policealne
lub niepelne wyzsze — 10,7%, wyzsze — 24,9%. Na kategori¢ ,nie
wiem” wskazalo — 9,0%. Byly takze nieliczne odpowiedzi swiadczg-
ce o braku matki — 0,9%.

Wyksztalcenie ojcow natomiast, obrazuje kolejne zestawienie:
podstawowe lub niepelne podstawowe — 71 (4,5%), zasadnicze za-
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wodowe — 391 (25,0%), $rednie — 471 (30,1%), policealne lub nie-
pelne wyzsze — 108 (6,9%), wyzsze — 283 (18,1%). Na kategorie ,nie
wiem” wskazalo — 159 (10,2%). Byly takze odpowiedzi $wiadczace
o braku ojca — 61 (3,9%).

Moéwigce o kapitale kulturowym mlodziezy nie sposéb pominaé
kwesti¢ kapitalu materialnego, jakim dysponuja rodziny jej pocho-
dzenia. Nie majac nadziei na uzyskanie danych dotyczacych docho-
dow przypadajacych na jedna osobe w gospodarstwie domowym
(co daloby zobiektywizowane rozeznanie w podjetej kwestii), przy-
jeto wariant subiektywny, oparty na opiniach respondentéw, doty-
czacych oceny sytuacji materialnej ich rodzin. Uzyskano nastepuja-
cy rozklad odpowiedzi: swoja sytuacje materialng jako ,bardzo do-
bra” okreslilo 12,2% uczniéw, jako ,dobra” — 44,7%, jako ~Srednig”
— 36,0%, jako ,raczej zla” — 5,2%, jako ,zla” — 1,6%.

Bialystok jest stolica Podlasia. Do szkét bialostockich uczeszcza
nie tylko mlodziez lokalna, lecz takze mieszkajaca w innych mniej-
szych i wiekszych miejscowosciach oraz w pobliskich wsiach. Waz-
ne zatem, jest przywolanie danych, ktére uwzgledniaé beda ten
czynnik spoleczny. Zdecydowanie najwiecej uczniéw poddanych
badaniom, mieszka w samym Bialymstoku — 74,2%, w dalszej ko-
lejnosci uplasowali si¢ uczniowie ze wsi — 18,6% i uczniowie z miast
innych niz Bialystok — 6,8%.

Rozdzial 11

SZKOLNY SYSTEM
NORMATYWNY

Przez system normatywny rozumie¢ bedziemy zesp6l regulacji
majacy na celu zapewnienie ladu w organizacji zycia spolecznego.
Na taki system skladaja sie warto$ci, normy, wzory zachowan, etos
itp. oraz narzedzia, za pomoca ktérych utrzymywana jest ich kon-
dycja. W niniejszym rozdziale podejmiemy jedynie temat norm
szkolnych, zwracajac uwage na stopien ich u$wiadamiania przez
uczestnikow kontekstow edukacyjnych. Prezentowane spojrzenie
wzbogacimy o: 1) rozeznanie w sprawie konsolidacji srodowiska na-
uczycielskiego w procesie wychowania, ktéorym obejmuja swoich
podopiecznych oraz o 2) jako$é srodkéw wychowawcezych pozosta-
jacych do dyspozycji nauczycieli.

1. SWIADOMOSC ISTNIENIA CZYTELNYCH NORM
W SRODOWISKU SZKOLNYM

System norm, obok wartosci to serce kazdej zbiorowoséci. O ile
wartosci sg niekiedy abstrakcyjne, nie zawsze wyraznie wyekspono-
wane i jednoznacznie wyrazane, o tyle normy maja charakter jed-
noznacznych dyrektyw wskazujacych zalecane, a nawet wymagane
sposoby postepowania’. Stanowia $wiadectwo istnienia okreslonych

' K. Brozi, Antropologia warto$ct, Lublin 1994, s. 3171 n.
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priorytetow; sa wyrazem wystepowania — badz nie — konkretnych
warto$ci. Normy decyduja, o tym czy zbiorowos¢ jest skonsolidowa-
na, karna, silna, konstruktywnie dzialajaca, czy tez mato spojna, ra-
chityczna i ogarnieta chaosem a nawet destrukcja.

Podstawowym krokiem prowadzacym do identyfikacji jako$ci
systemu normatywnego w przyjetym ujeciu, a tym samym jako$ci
szkoly jako placowki wychowujacej jest uzyskanie informacji doty-
czacej Swiadomosci istnienia regul w jej przestrzeni. Zasady szkolne
z zalozenia winny regulowac spoleczne zachowania, kanalizowac jed-
nostkowe akty ekspresji, wprowadzaé tad w zbiorowe wspolistnienie.

Z punktu widzenia wychowania spoleczne uporzadkowanie pel-
ni niezbywalne funkcje: buduje wrazliwo$¢ mlodziezy na reguly
obowigzujace we wszystkich innych zbiorowo$ciach, w ktérych
przyjdzie im dziala¢ w przyszloSci oraz ksztaltuje postawy, jakie be-
dzie ona przyjmowac w stosunku do $wiata zasad. Szkola — instytu-
cja, w mechanizm ktorej zostaje wlaczony mtody czlowiek (wyma-
gajacy i oczekujacy ulozenia spolecznego), w znacznej mierze odpo-
wiada za ksztaltowanie jego formacji normatywnej. Mowigc o tej
formacji, nie mamy na mysli jedynie przyswojenia okreslonych za-
sad istniejacych w $rodowisku, w ktérym dojrzewa uczen, ale row-
niez uksztaltowanie w nim nawyku odnajdywania wszelkich regul
w przestrzeni, w jakiej przyjdzie mu funkcjonowa¢ oraz umiejetno-
Sci dostosowywania sie do nich. Emil Durkheim méwi o takim sta-
nie jako o posiadaniu $wiadomo$ci zbiorowe;j.

Niezbednym warunkiem skutecznego dzialania norm jest ich zna-
jomos¢ przez wszystkie podmioty przynalezace do Srodowiska (tu
szkolnego) — zatem chodzi gléwnie o uczniéow i nauczycieli, ale takze
rodzicow i opiekunéw uczacej sie mlodziezy. Normy nie moga by¢ ani
ukryte, ani niezrozumiale, lecz podane w jasny i przejrzysty sposob?®.

Regulacjom normatywnym w placowkach o$wiatowych podda-

wane sg zachowania dyrekcji, wychowawcéw prowadzacych zajecia '

lekcyjne oraz stuzb admmlstracyjnych i samych uczniow*. W niniej-
Szym opracowaniu zajmiemy sie jedynie normami regulujacymi ak-
tywno$§¢ mlodziezy, gdyz te w sposéb bezposredni oddzialywuja na
ksztaltowanie sie ich formacji.

“Tamze s. 284.

* Por. K. Polak, Kultura szkoty. Od relacji spolecznych do jezyka uczniowskiego,
Krakéw 2007, s. 54.
* Tamze, s. 54-55.
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Najprostsza drogg prowadzaca do rozeznania w temacie kondy-
cji szkolnego systemu normatywnego jest uzyskanie odpowiedzi na
pytanie: ,Czy w placowkach edukacyjnych, ktore s miejscem pracy
i nauki, odpowiednio: badanych nauczycieli i mlodziezy, istniejq
czytelne reguly mowiace, co wolno, a czego nie wolno robi¢ ucznio-
wi?”. Uzyskane odpowiedzi przedstawia ponizsza ilustracja:

Swiadomoéé dotyczaca istnienia czytelnych regut
postepowania w srodowisku szkolnym

80,00% TO% —
80,30%

60,00%

40,00%

A 21,09850%
7,601%’ T

Tak Nie Trudno Brak danych
powiedzieé

ENauczyciele @Uczniowie

O istnieniu w placéwkach edukacyjnych czytelnych regul okre-
§lajacych zasady postepowania, ktorym winni podporzadkowaé sie
uczniowie mowi 2/, badanych nauczycieli. Blisko */; respondentow
jest odmiennego zdania (do tej grupy zakwalifikowa¢ mozna twier-
dzacych, ze nie ma takich zasad, a takze i tych, ktérzy nie sg przeko-
nani o funkcjonowaniu ich w §rodowisku szkolnym). Uzyskane od-
powiedzi sklaniaja do uczynienia dwoch uwag: 1) swego rodzaju pa-
radoksem jest fakt, ze przywolane opinie dotycza szkolnego systemu
norm, ktéry z natury rzeczy powinien by¢ oparty o jednoznaczny
zbioér regul postepowania; 2) szczego6lnie niepokojace jest, iz przedio-
zone oceny wyrazaja takze poglady osob odpowiedzialnych za stan
srodowiska szkolnego, sg zatem $wiadectwem ich pracy. Z natury
rzeczy $wiadectwo wystawiane sobie lub swojej dzialalnoéci ma bar-
dziej pozytywny niz krytyczny charakter — co, mozna podejrzewac,
lagodzi formulowana ocene. Biorac powyzsze pod uwage, jakosc
norm szkolnych zapewne musi by¢ w jeszcze gorszym stanie.
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Takie przypuszczenia poniekad potwierdzaja opinie wyrazane
przez uczniéw. Oni surowiej niz nauczyciele oceniajg kondycje re-
gul obowigzujacych w Srodowisku szkolnym. Spoéréd nich juz tylko
60% mowi o istnieniu jasnych regul postepowania, co jest o 6
punktow procentowych mniej niz w grupie wychowawcow. Takze
blisko 40% mlodziezy nie jest przekonanych, co do istnienia czytel-
nych regul postepowania w szkole (odpowiedzi: ,Nie” i ,Trudno po-
wiedziec¢”). Obie wielkoéci $wiadeza o tym, ze uczniowie dokonali
bardziej krytycznej niz nauczyciele oceny systemu norm.

Powyzsze wyniki wymagaja krotkiego komentarza. Stan $wiado-
mosci nauczycieli i uczniéw dotyczacy kondycji norm szkolnych nie
Swiadczy o ich silnej pozycji. Szkota, w nature ktérej wpisane jest wy-
chowanie, winna mie¢ stabilny, jednoznaczny i mocny uklad zasad.
Tylko przy takich jego walorach moze ona skutecznie petnié swoje po-
stannictwo. To normy wyznaczaja granice tego, co dozwolone i co za-
kazane. One spelniaja funkcje presji, dzieki ktérej dokonuje sie ksztal-
towanie ucznia. Bez niej natura niedojrzalego spolecznie czlowieka nie
moze by¢ odpowiednio ulozona. Brak jednoznacznych wymogéw nie
pozwala uczniowi uzyskaé formacji na miare spotecznych oczekiwan.

Wskazemy teraz kilka istotnych zalezno$ci, ktére wystapily mie-
dzy nauczycielami i uczniami w kontekécie $wiadomoséci dotyczacej
istnienia czytelnych norm w $rodowisku szkolnym a podstawowymi
zmiennymi niezaleznymi.

1.1. Typ szkoty a §wiadomos¢ istnienia czytelnych regut zachowania
miodziezy w placowkach o$wiatowych

W badaniach uwzgledniono dwa typy szkél publiczne i niepu-
bliczne. Wazne jest uchwycenie, jakie jakoéci wprowadza kazde ze
srodowisk im odpowiadajacych.

1.1.1. Typ szkoly a $wiadomo$¢ istnienia czytelnych regut zachowa-
nia miodziezy w placéwkach o$wiatowych — stanowisko nauczycieli

Nauczycieli poproszono o ocene czytelnosci regul szkolnych.
Ponizsza tabela przedstawia dane na ten temat z uwzglednieniem
typu placéwki, w ktorej respondenci pracuja na pierwszym etacie.
Miedzy wyszczegélnionymi zmiennymi istnieje zalezno$¢ staty-
stycznie istotna (Chi® = 9,393; Asymp. Sig. = 0,000).
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Nauczyciele o czytelnosei Typ szkoly .

: A ; T Srednia

regul szkolnych Publiczne Niepubliczne

Tak 68,5% 83,7% 69,5%
Nie 8,4% 2,3% 8,0%
Trudno powiedzieé 23,2% 14,0% 22,6%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Nauczyciele z jednostek niepublicznych zdecydowanie wyzej oce-
niaja stan regul szkolnych obowigzujacych w ich placowkach. Swiadeza
o tym wszystkie kategorie odpowiedzi. O istnieniu czytelnych zasad
w szkole pozytywnie wypowiada si¢ 68,5% pracownikéw placowek pu-
blicznych i 83,7% respondentéw ze szkét niepublicznych. Réznica wy-
nosi 15 punktéw procentowych. Z kolei 8,4% przedstawicieli oérodkéw
publicznych i ponad trzykrotnie mniej z jednostek niepublicznych
(2,3%) nie potwierdza istnienia jednoznacznych norm w swoich szko-
tach. W omawianej sprawie zdania nie mialo 23,4% nauczycieli z placo-
wek pierwszego typu i 14,0% respondentéw z oérodkéw drugiego typu.
Uzyskane wypowiedzi jednoznacznie $wiadcza o tym, ze stan systemu
normatywnego w szkotach niepublicznych jest w zdecydowanie lepszej
kondycji niz w szkotach publicznych. Stwarzaja one zatem duzo wieksze
szanse utrzymania ladu spolecznego oraz — co jest priorytetowe z punk-
tu widzenia funkcji wychowawczej, jaka winna pelnié szkola — ksztalto-
wania w podopiecznych osobowosci zasad.

1.1.2. Typ szkoly a Swiadomos¢ istnienia czytelnych regul zachowa-
nia mlodziezy w placbwkach o$wiatowych — stanowisko uczniéw

Miedzy zmienna niezalezna — typ szkoly, a zmienng zalezng — $wia-
domos¢ uczni6w istnienia czytelnych regut zachowania, nie istnieje za-
leznosé statystycznie istotna (Chi2 = 0,411; Asymp. Sig. = 0, 814).

Uczniowie o czytelnoéé Typ szkoly . $rednia
regul szkolnych Publiczna Niepubliczna
Tak 60,6% 64,2% 60,8%
| Nie 13,5% 12,3% 13,4%
Trudno powiedzie¢ 25,9% 23,5% 25,8%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%
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Rozklad procentowy wynikow pokazuje, ze mlodziez z placowek
niepublicznych nieznacznie wyzej ocenia system regul w szkole.
Swiadcza o tym glosy oddane na kategorie moéwiaca o istnieniu czy-
telnych regul w placowkach oswiatowych, jak i glosy zaprzeczajace
ich istnieniu. W pierwszym przypadku (wskazania na kategorie
»1ak”), roznica miedzy Srodowiskami wyniosla 3,6% na korzysé
szkél niepublicznych, a w drugim (wskazania na kategorie ,Nie”),
1,2% na korzy$¢ szkot publicznych.

1.1.3. Typ szkoly a swiadomo#¢ istnienia czytelnych regul zachowa-
nia mlodziezy w placowkach o§wiatowych — zestawienie opinii na-
uczycieli i uczniow

Poroéwnujac ze sobg odpowiedzi nauczycieli i uczniéw dostrzega
si¢ jedng zasadnicza kwestie: mimo, ze uczniowie szkél niepublicz-
nych lepiej, niz ich koledzy ze szkél publicznych, oceniaja system
normatywny funkcjonujacy w ich placéwkach, to jednak nie jest to
réznica az tak duza jak w przypadku nauczycieli. Pracownicy szkol
niepublicznych wystawili zdecydowanie wyzsza ocene dla tegoz sys-
temu niz pracownicy szko6t publicznych. Przektada sie to na dyspro-
porcje wystepujace w pogladach wychowawcéw i wychowankéw
w obrebie kazdego z typow szkot.

Potwierdzenie istnienia czytelnych regul w
srodowisku szkolnym

90,00%
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Uwzgledniajac odpowiedzi potwierdzajace istnienie jasnych
norm postepowania w placéwkach edukacyjnych, w szkolach pu-
blicznych stanowiska nauczycieli i uczniéw dzielita roznica 8 punk-
tow procentowych (68,5% do 60,6%). W szkolach niepublicznych
osiggnela ona blisko 20 punktéw procentowych (83,7% do 64,2%).

Zaprzeczenie istnienia czytelnych norm w
srodowisku szkolnym
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Biorac pod uwage odpowiedzi negujace istnienie czytelnych re-
gul szkolnych, w placowkach publicznych roéznica pogladéw miedzy
glownymi uczestnikami procesu wychowawczego wyniosla 5 punk-
tow procentowych (8,4% do 13,5%). Wieksze dysproporcje w pogla-
dach wychowawcéw i wychowankéw odnotowano w placowkach
niepublicznych — wyniosly one 10 punktéw procentowych (2,3% do
12,3%)

1.2. Rodzaj szkoly a $wiadomo$¢ istnienia czytelnych regul zacho-
wania mlodziezy w placowkach o$wiatowych

Rzecza oczywista jest, ze odmienne rodzaje szkol nie stwarzaja
identycznych warunkéw funkcjonowania grup spolecznych. Spéjrz-
my zatem jak ta nowa zmienna roznicuje opinie respondentéw na
temat regulacji normatywnych, obowiazujacych w $rodowiskach,
w ktérych funkcjonuja.
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1.2.1 Rodzaj szkoly a §wiadomo$¢ istnienia czytelnych regul zacho-
wania miodziezy w placoéwkach o§wiatowych — stanowisko nauczy-
cieli

Miedzy zmienng niezalezna — rodzaj szkoly, a zmienng zalezng
— $wiadomo$¢ nauczycieli dotyczaca istnienia czytelnych regul po-
stepowania uczniéw w $rodowisku szkolnym wystepuje zalezno$é
istotna statystycznie (Chi* = 20,997; Asymp. Sig. = 0,021).

Nauczyciele o czy- Rodzaj szkoly

telnoéci regut Srednia
szkolnych 1 2 3 4 5 6

Tak 73.8%| 68,3%| 66,7%| 72,9%| 52,8%| 65,0% 69,3%
Nie 59%| 7,0%| 10,2%| 4,7%| 22,2%| 7,5% 8,0%
g;%no paen 20,3%| 24,7%| 23,0%| 22,4%| 25,0%| 27,5% 22,7%
Razem 100,0%|100,0% | 100,0%100,0%|100,0%|100,0% 100,0%

Do korelacji przyjeto nastepujacy podziat placowek edukacyjnych:
1 — gimnazja, 2 — licea ogdlnoksztalcace, 3 — szkoly uzawodowione,
4 — szkoly mieszane o profilu ogélnym, 5 — szkoly mieszane o profi-
lu uzawodowionym, 6 — szkoly mieszane inne. Uwzgledniajac kon-
dycje systemu normatywnego, odpowiedzi respondentéw pozwalaja
wyodrebnié trzy kategorie szkot. Do pierwszej naleza placéwki o sil-
nym systemie normatywnym. Zaliczy¢ tu mozna gimnazja oraz
szkoly respondentow mieszane o profilu ogélnym. W tych oérod-
kach grupa opowiadajgcych sie za istnieniem czytelnych norm
ksztaltowala si¢ na poziomie 73 punktéw procentowych, podczas
gdy nauczyciele reprezentujacy odmienne stanowisko stanowili
okoto 5%. Do drugiej kategorii zaliczy¢ mozna szkoly o $rednim
systemie normatywnym. Ws$ro6d nich znalazly sie: licea ogdlno-
ksztalcace, szkoly uzawodowione oraz mieszane inne. Istnienie ja-
snych regul potwierdzilo odpowiednio 68,3%, 66,7% oraz 65,0%
pracownikow tych placowek. Przeciwny poglad podzielalo odpo-
wiednio: 7,0%, 10,2% oraz 7,5% respondentéw. W trzeciej katego-
rii, ktéra wypadla zdecydowanie najgorzej w omawianym wzgledzie
uplasowaly sie szkoly mieszane o profilu uzawodowionym. Nieco
ponad polowa pracownikéw tych placowek podzielala zdanie, ze
wich Srodowisku istnieja jednoznaczne normy. Stanowi to ponad
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20% mniej niz w grupie pierwszej. W tej kategorii wystapil takze
najwigkszy odsetek nauczycieli wskazujacych na brak czytelnych re-
gul okreslajacych sposob zachowania uczniébw w szkole. Takich
0sOb bylo 22,2%, czyli cztery razy wiecej niz w placéwkach o najsil-
niejszym systemie normatywnym (to zdumiewajace, ze w jednost-
kach, ktére maja wypelnia¢ misje wychowawcza, osoby odpowie-
dzialne za jej realizacje prezentowaly takie poglady). Trudno wy-
obrazi¢ sobie, by w placéwkach edukacyjnych, ktore najstabiej wy-
padly pod wzgledem kondycji systemu normatywnego, mozna byto
mowié¢ o wychowaniu i o ksztalceniu.

1.2.2. Rodzaj szkoly a $wiadomo$¢ istnienia czytelnych regul zacho-
wania miodziezy w placoéwkach oéwiatowych — stanowisko uczniow

Spojrzmy jak, w zaleznosci od rodzaju szkoly, ksztaltowaly sie
odpowiedzi mlodziezy na pytanie o czytelnoéé¢ regul, ktérym winni
podporzadkowac sie uczniowie. W tym przypadku wyszczegélniono
nastepujgce rodzaje szk6t: Gimnazjum (1), Liceum Ogolnoksztalcace
po Gimnazjum (2), Liceum Ogolnoksztalcace po Szkole Podstawowej
(3), Zasadnicza Szkota Zawodowa (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7),
Technikum po Zasadniczej Szkole Zawodowej (8).

Ucznio Rodzaj szkoly

“wie 2 = 3 X E p - 3 Srednia

Tak 60,8% | 65,1% | 47,8% | 65,3% | 69,1% | 50,0% | 52,1% | 59.6% | 60,8%

Nie 14,7% | 9,8% | 26,1% | 13,9% | 12,4% | 15,6% | 18,8% | 23,1% 13,4%

Trudno
ggi‘m:e- 24,5% | 25,1% | 26,1% |20,8% | 18,6% | 34,4% | 29,2% 17,3% 25,7%
et

100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0

Bazem | "o % % %

100,0
%

100,0% [100,0% 100,0% | 100,0%

. Uzyskane wskazniki $wiadcza, ze istnieje zaleznos¢ statystycz-
nie istotna miedzy rodzajem szkoly a $wiadomoscia istnienia czytel-
nych regul zachowania w szkole (Chi2 = 37,414; Asymp. Sig. =
0,002). Najbardziej anomicznym $rodowiskiem, w ocenie respon-



30 Role spoleczne a postrzeganie szkoly

dentow, okazalo si¢ Srodowisko Liceum Ogo6lnoksztalcacego po
Szkole Podstawowej — tu jednoznaczne wskazania (wybory ,Tak”
i ,Nie”) pokazujg, ze mamy do czynienia ze $Srodowiskiem o stabym
systemie normatywnym. Wyrazne normy postepowania w szkole
dostrzega 47,8% uczniéw — jest to najnizszy odsetek uczniéw wérod
przebadanych szkoél. Takze uczniowie z tego samego rodzaju szkoly
najczesciej (26,1%) wskazywali, ze w ich placowkach nie ma czytel-
nych regul zachowania.

Na kolejnym miejscu uplasowalo si¢ Technikum po Gimnazjum.
Tutaj jedynie polowa uczniow dostrzega istnienie czytelnych regul,
podczas gdy 15,6% nie dostrzega ich weale, a ponad ' respondentéw
twierdzi, ze trudno powiedzie¢, czy istniejg wyrazne normy reguluja-
ce zachowania mlodziezy w placowkach edukacyjnych.

Kolejng, w odczuciu badanych, szkola o najnizszym poziomie
rygoryzmu norm, jest Technikum po Szkole Podstawowej: 52,1%
ankietowanych potwierdza istnienie regul w szkole, a nie podziela
takiej opinii 18,8% mlodziezy. Odbywa sie to za cene wiekszej liczby
glosow Swiadczacych o braku zdecydowania, co do funkcjonowania
czytelnych regul w srodowisku szkolnym — 30% uczniéw wybralo
kategorie ,trudno powiedzie¢”.

W przypadku Liceum Ogoélnoksztalcgcego po Szkole Podstawo-
wej 1 Technikum po Szkole Podstawowej otrzymane odpowiedzi wy-
nikaly zapewne stad, ze zostaly udzielone jedynie przez koriczacych
edukacje uczniow, gdyz byly to ostatnie roczniki idace starym syste-
mem szkolnym, tj. bez poziomu gimnazjalnego; klas nizszych po
Szkole Podstawowej w tego rodzaju placéwkach juz nie bylo.
W ostatnich klasach szkoly rygoryzm z reguly maleje, tj. oczekiwania
nauczycieli w stosunku do uczniéw najstarszych rocznikéw spadaja.
Prowadzone badania potwierdzaja te prawidtowo$é, o czym bedzie
jeszcze mowa.

Komentarza wymaga takze, bardzo niski poziom rygoryzmu ob-
serwowany w Technikum po Gimnazjum. Mniemaé mozna, ze
wplyw na taki stan rzeczy ma dojscie fali nizu demograficznego do
poziomu szkot Srednich. Placowki dajace wigksze gwarancje zdoby-
cia indeksu uniwersyteckiego $ciagaja lepszych uczniéw. W tej sy-
tuacji technika, bedace szkolami mniejszych szans na przyszla edu-
kacje, nie sg atrakcyjne dla zdolnej (a takze dla $rednio zdolnej)
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mlodziezy, ktora niechetnie sklania sie do ich wyboru. W zwiazku
z powyzszym szkoly te, by funkcjonowaé, decyduja sie na przyjmo-
wanie wszystkich chetnych, broniac sie w ten sposéb przed ewentu-
alnoscig zamknigcia z powodu braku uczniéw. Stad, czesto trafiaja
do nich uczniowie o bardzo niskich wynikach nauczania i obnizo-
nym poziomie zachowania.

Srodowiska, ktére wykazaly Si¢ najwyzszym poziomem rygory-
zmu normatywnego, to: Liceum Profilowane, Liceum Ogolnoksztal-
cace po Gimnazjum oraz Zasadnicza Szkola Zawodowa. W Liceum
Profilowanym blisko 70% uczniéw uwaza, ze w szkole istnieja czy-
telne normy zachowania. Wéréd przebadanych szkél jest to najwyz-
szy uzyskany wynik wskazan na kategorie ,Tak”. Jest on wyzszy od
najnizszego o ponad 20 punktéw procentowych. W tego rodzaju
szkotach tylko 12,4% uczniéw twierdzi, ze nie ma czytelnych regul
postepowania. Nastepng szkola o najwyzszym poziomie rygoryzmu
Jest Liceum Ogolnoksztalcace po Gimnazjum. Za kategorig , Tak”
opowiedzialo si¢ %, a jednocze$nie odnotowano tu najnizszy ze
wszystkich szkél — mniej niz 10% — odsetek tych, ktérzy nie do-
strzegaja istnienia takich norm.

Moze zaskakiwa¢ wysoka ocena systemu normatywnego w Za-
sadniczych Szkotach Zawodowych. W tego rodzaju szkolach istnie-
nie czytelnych norm potwierdzata podobna liczba respondentéw, co
w Liceum Ogolnoksztalcacym po Gimnazjum, z tym, ze odsetek
uczniow, ktorzy nie dostrzegaja istnienia wyraznych norm byt wyz-
szy 1 osiggnal poziom bliski 14 punktéw procentowych.

1.2.3. Rodzaj szkoly a Swiadomos¢ istnienia czytelnych regut zacho-
wania miodziezy w placowkach o$wiatowych — zestawienie opinii
nauczycieli i uczniow

Ze wzgledu na niejednolity podzial rodzajow szkot w badaniach
nauczycieli i uczni6w mozna ze soba poréwna¢ jedynie wyniki uzy-
skane w gimnazjach i liceach. Poczynienie takiego zestawienia jest
bardzo istotne, gdyz w ocenie uczniéw gimnazja wypadly jako szko-
ly o jednym ze slabszych systeméw normatywnych, natomiast
W ocenie nauczycieli jako najlepsze. Opinie obu grup respondentéw
potwierdzajace istnienie jasnych regul postepowania w $rodowisku
szkolnym przedstawiaja sie nastepujaco:
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Potwierdzenie istnienia czytelnych regul w érodowisku
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Jak juz wezesniej wskazalismy wychowawey korzystniej niz wy-
chowankowie oceniaja $srodowisko szkolne. Tak jest i w tym przypad-
ku, zaréwno w ocenie szkét gimnazjalnych, Jjak i licedw ogolnoksztal-
cacych. Nalezy jednak zauwazyé, ze rozdzwiek miedzy nauczycielami
1 uczniami gimnazjow jest zdecydowanie wiekszy niz w liceach. Biorac
pod uwage opinie potwierdzajace istnienie czytelnych zasad postepo-
wania w Srodowisku szkolnym, w gimnazjach réznica w ocenie siega
13 punktéw procentowych, a w szkolach licealnych nieco ponad
3 punktow. Jeszcze wyrazniej rysuja sie dysproporcje miedzy ocena-
mi, gdy wezmiemy pod uwage odpowiedzi wskazujace na brak istnie-
nia czytelnych regut postepowania w §rodowisku szkolnym.

Zaprzeczenie istnienia czytelnych norm w érodowisku
szkolnym
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Blisko 15% wychowankow gimnazjow glosi, ze w ich $érodowi-
sku nie ma czytelnych norm postgpowania. Nauczycieli podzielaja-
cych taki podglad bylto okolo 6%. Réznica miedzy stanowiskami sie-
gnela 9 punktéw procentowych. Uzyskane dane pozwalaja stwier-
dzi¢, ze ponad dwukrotnie wigcej wychowankéw niz wychowawcow
ze szkol gimnazjalnych zauwaza brak regulacji zachowan w ich pla-
cowkach szkolnych.

W liceach poglad o braku czytelnych reguly postepowania
w Srodowisku szkolnym podziela odpowiednio: 7% nauczycieli
19,8% uczniow — zatem niespelna 3% miodziezy wigcej ma gorsza
od nauczycieli opinie w sprawie sily szkolnego systemu normatyw-
nego.

Zauwazy¢ nalezy, ze sposrod wszystkich przebadanych placé-
wek, wziete tutaj pod uwage dwa rodzaje szkét okazaly sie jedno-
znacznie: najslabsze (gimnazja) i najsilniejsze (licea ogdlnoksztal-
caee), pod wzgledem istniejgcego w nich systemu normatywnego
1dalej, w osiaganych przez uczniow wynikach w nauces. Skoro zde-
cydowanie najwiekszy rozdzwiek miedzy opiniami nauczycieli
1uczniéw na temat funkcjonowania szkoly jest w najstabszych pla-
cowkach, a w szkolach o najlepszych parametrach wychowawezo-
-intelektualnych jest stosunkowo niewielka réznica w ocenach wy-
chowawcow i wychowankéw to wnosié mozna, ze im slabsza pla-
cowka, tym bardziej jej ocena, dokonywana przez nauczycieli, be-
dzie stawiana na wyrost. Natomiast w przypadku szkél najlepiej
funkcjonujacych opinie nauczycielskie beda bardziej obiektywne
(zbliza¢ sie beda do opinii innych podmiotéw oceniajacych).

1.3. Zadowolenie z pracy w zawodzie nauczyciela oraz $rednia ocen
uzyskiwana przez uczniow a $wiadomogé istnienia czytelnych regul
zachowania mlodziezy w placowkach o$wiatowych

W ocenie jakosci systemu normatywnego uwzglednijmy jeszcze
inne zmienne niezalezne, ktére pozwola zestawi¢ obie badane gru-
Py ze sobg. W przypadku nauczycieli bedzie to zadowolenie z pracy
W charakterze nauczyciela, w przypadku uczniéw $rednia ocen uzy-
skiwana przez nich w nauce. Cho¢ nie s to kategorie identyczne to
mieszczy sie one w podobnym wymiarze — identyfikacji z dziala-

5 . i ;
Por. M. Zemto, Szkola w stanie anomii, s. 84 i n.
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niem, ktore laczy sie z ocenianym miejscem. Zatem w pewnym sen-
sie pozwalaja sie zestawia¢ ze soba.

1.3.1. Zadowolenie z pracy w zawodzie nauczyciela a $wiadomosé
istnienia czytelnych regul zachowania mlodziezy w placéwkach
o$wiatowych

Miedzy zmienng niezalezng — zadowolenie z pracy w charakte-
rze nauczyciela, a zmienng zalezng — opinia na temat czytelno$ci
regut szkolnych istnieje zaleznosé statystycznie istotna Chi? =
34,981; Asymp. Sig. = 0,000.

Nauczyciele o czytel- | Zadowolenie z pracy w charakterze nauczyciela

noéci regut szkolnych 1 5 3 4 5 Srednia
Tak 80,8% | 69,5% | 66,0% | 42,3% 50,0% | 69,4%
Nie 3,9% 6,8% 10,1% | 26,9% | 0,0% 7,9%
Trudno powiedzie¢ | 15,3% | 23,7% 24,0% | 30,8% | 50,0% | 22,7%

Suma 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0%

Do korelacji przyjeto pigciostopniowa skale zadowolenia z pracy w zawodzie:
bardzo zadowolony (1), zadowolony (2), i tak, i nie (3), niezadowolony (4), bar-
dzo niezadowolony (5).

Miedzy rozpatrywanymi zmiennymi daje si¢ zaobserwowaé wy-
razng tendencje: wraz ze spadkiem zadowolenia z pracy w zawodzie
nauczyciela sukcesywnie maleje liczba os6b deklarujacych wystepo-
wanie czytelnych regul w $rodowisku szkolnym. Odsetek potwier-
dzajacych istnienie norm wyniést odpowiednio dla poszczegdlnych
kategorii: ,bardzo zadowoleni” — 80,8%, ,zadowoleni” — 69,5%, po-
dzielajgcy opinie: ,i tak, i nie” 66,0%, ,niezadowoleni” — 42,2%
(W poréwnaniu z pierwsza kategorig tutaj nastapil spadek o polo-
we). Wskazana tendencja zachwiala si¢ przy wskazaniu ,bardzo
niezadowoleni” — z tej grupy 50,0% podzielalo poglad o istnieniu
czytelnych norm. Przy wyborach Swiadezacych o braku norm poste-
powania w $rodowisku szkolnym takze daje sie zaobserwowaé za-
1egno§é liniowa. Im mniejszy stopien zadowolenia z pracy, tym
wiekszy odsetek respondentéw wskazujacych na staby system nor-
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matywny. Odpowiedzi ukladaly sie odpowiednio: bardzo zadowole-
ni — 3,9%, zadowoleni — 6,8%, podzielajacy opinie: i tak, i nie
10,1%, niezadowoleni — 26,9%. Ponownie w rozklad liniowy nie
wpisuje sie kategoria osob ,bardzo niezadowolonych” z wykonywa-
nego zawodu — nikt z tej grupy nie wskazal na brak czytelnych
norm w szkole. Warto odnotowaé fakt, ze im wieksze niezadowole-
nie z pracy w o$wiacie, tym wieksze niezdecydowanie w jedno-
znacznym opowiedzeniu sie w sprawie istnienia norm w $rodowi-
sku szkolnym. W tym przypadku wyniki ukladaly sie nastepujaco:
»bardzo zadowoleni” — 15,3%, zadowoleni — 23,7%, podzielajacy
opinie: i tak, i nie 24,9%, niezadowoleni — 30,8%, bardzo niezado-
woleni — 50,0%.

Uzyskane dane pozwalajg stwierdzié, ze wraz z rosnaca satys-
fakcja z wykonywanego zawodu dostrzega sie mniej mankamentéw
zwigzanych z miejscem pracy. Nawet jesli takie sg, przymyka sie na
nie oczy lub w ogdle ignoruje. Zalezno$é ta dziala takze w odwrotng
strong. Mniejsze zadowolenie z pracy zwieksza krytycyzm. Wow-
Czas nauczyciele surowiej oceniaja istniejacy stan rzeczy, dostrzega-
jac w nim wiele niedociagnie¢, bledéw i stabosci. Z wystawiang oce-
n3 nierozerwalnie zwiazane sg uczucia, ktére warunkuja nasze po-
strzeganie Swiata. Wszystkie, wplywajace na poznanie, filtry uczué
filozofowie nazywaja idolami plemienia®. Jesli uzna¢ za stuszne sta-
nowisko stwierdzajace, ze idole znieksztalcaja obraz rzeczywistosci,
to blizsi prawdy o nim sa nauczyciele, ktérzy z mniejszym entuzja-
zmem oceniajg prace w wykonywanym zawodzie.

1.3.2. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniéw a $wiadomosé istnie-
nia czytelnych regul zachowania mlodziezy w placoéwkach oéwiato-

wych

Miedzy samooceng uczniowska a postrzeganiem porzadku nor-
matywnego w Srodowisku szkolnym nie wystepuje zaleznogé staty-
Stycznie istotna (Chi2 = 7,787; Asym. Sig. = 0,254). Przywolujemy
Jednak uzyskane zestawienie ze wzgledu na che¢ poréwnania wyni-
kéw z wyzej oméwionymi danymi (zadowolenie z pracy w charakte-

*F. Bacon, Novum Organum, Warszawa 1955, s. 72; por. D. Hume, Badania do-
tyczqce rozumu ludzkiego, Warszawa 2001, s. 26-29.
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rze nauczyciela). W badaniach przyjeto nastepujaca skale samooce-
ny: uczen ,bardzo dobry” — széstkowy i piatkowy, uczen ,dobry” —
czworkowy, uczen ,Sredni” trojkowy, uczen ,slaby” — dwojkowy
i jedynkowy.

Uczniowie o czy- Srednia ocen uzyskiwana przez uczniow

telnosci regul . . Srednia
szkolnych g Bardzo dobry | Dobry Sredni Staby ¥ ,
Tak 66,7% 63,5% | 57,9% 56,6% | 60,8% |
Nie 10,5% 12,4% 14,5% 16,3% 13,5%
'(Il‘ge%no powie- 22,8% 24,1% 27,6% 27,1% 25,8%
Razem 100,0% 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%

Z tabeli mozna wyraznie odczytaé zalezno$é, z ktorej wynika, ze
im wyzsza samoocena w kategorii uczen: ,bardzo dobry” — ,staby”,
tym czeSciej respondenci uwazaja, ze w ich $rodowisku szkolnym
istnieja czytelne normy regulujgce zachowania. Wéréd ucznidow
»bardzo dobrych” bylo 66,7% takich wskazan, wéréd ,dobrych” —
63,5%, wérod ,Srednich” — 57,9%, a wsrod ,slabych” — 56,6%. Za-
tem, zauwazamy systematyczne zmniejszanie sie wyboréw kategorii
»Tak” wraz z osiagganiem przez uczniéw nizszych ocen. Rozpietosé
miedzy pogladami uczniéw ,bardzo dobrych” i ,slabych” wyniosla
10 punktoéw procentowych.

O wzroscie rygoryzmu, idacym w parze z osigganiem przez
uczni6w lepszych wynikéw w nauce, $wiadcza rowniez wybory kate-
gorii wskazujacej na brak zasad obowigzujacych w $rodowisku spo-
lecznym. Im slabsi uczniowie, tym wigcej obserwujemy wskazan
stwierdzajgcych, ze nie ma czytelnych regul postepowania w szkole.
Odpowiedzi ksztaltowaly sie w nastepujacy sposob: uczen ,bardzo
dobry” - 10,5%, ,dobry” — 12,4%, ,éredni” — 14,5%, ~staby” —
16,3%. Tutaj rozpietos¢ miedzy skrajnymi opcjami wynosi 6 punk-
tow procentowych.

Zauwaza sig takze systematyczny wzrost opinii ambiwalentnych
wraz z uzyskiwaniem przez mlodziez nizszych not za osiggniecia
szkolne. W tym przypadku wyniki ukladaly sie odpowiednio: uczen
»bardzo dobry” — 22 8%, »dobry” — 24,1%, ,$redni” — 27,6%; ,sla-
by” — 27,1%. Ta tendencja byla najstabsza. Roznica miedzy skrajny-
mi wynikami wynosila niespelna 5 punktow procentowych.
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1.3.3. Opinia nauczycieli (z uwzglednieniem stanu zadowolenia
z wykonywanego zawodu) i uczniow (z uwzglednieniem ich osig-
gnie¢ edukacyjnych) na temat czytelnoéci regul zachowania mio-
dziezy w placowkach o$wiatowych — zestawienie

Generalnie mozna stwierdzié, ze bardziej zadowoleni z pracy
nauczyciele, podobnie jak uzyskujacy dobre wyniki uczniowie lepiej
oceniaja stan norm szkolnych, niz mniej zadowoleni z pracy wycho-
wawcy i slabsi wychowankowie. Nalezy jednak zauwazy¢, w porow-
naniu z wyborami nauczycieli stanowiska uczniéw sa mniej zrézni-
cowane. W stanowiskach potwierdzajacych czytelnos$¢ regul szkol-
nych réznica miedzy opiniami najlepszych i najstabszych uczniow
wynosi 10 punktéw procentowych, podczas gdy miedzy nauczycie-
lami osiaga pulap blisko 40 punktéw procentowych.

Podobne dysproporcje miedzy uczniami a nauczycielami wysta-
pily w stanowiskach sprzeciwiajacymi si¢ stwierdzeniu, Ze istnieja
wyrazne normy postepowania w szkolach (interwal miedzy skrajny-
mi wielko$ciami, w przypadku uczniow wyniost 6 punktow procen-
towych, a w przypadku nauczycieli osiagnal wielko$¢ 35 punktow
procentowych — byl zatem szeSciokrotnie wiekszy).

1.4. Inne zmienne niezalezne a $wiadomos¢ istnienia czytelnych re-
gul zachowania mlodziezy w placowkach o$wiatowych — stanowi-
sko nauczycieli

Zmienna — $wiadomo$¢ nauczycieli dotyczaca istnienia czytel-
nych regul postepowania uczniow w srodowisku szkolnym skorelo-
wano z innymi zmiennymi niezaleznymi. Oprocz wyzej omoéwio-
nych uwzgledniono takze: iloéé¢ srodowisk szkolnych w ktérych pra-
cuja respondenci, staz pracy, plec, stopien awansu zawodowego,
profil prowadzonych zaje¢, przyczyny podjecia pracy w szkolnictwie
(zastosowano kategorie: a/ lubie prace z miodzieza, b/ daje duzo
wolnego czasu, ¢/ daje poczucie stabilnosci, d/ podnosi prestiz spo-
leczny, e/ z powolania, f/ to sprawa przypadku, g/ tradycja rodzin-
na), strategie wychowawcze (zastosowano kategorie: a/ uczniom
nie mozna popuscié¢ bo wejda ci na glowe, b/ pozwalam uczniom na
sporo luzu, ale sa granice, ktorych oni nie moga przekroczy¢, ¢/
miodziezy trzeba da¢ sie wyszale¢, przeciez to jest ich czas), poglady
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nauczycieli (zastosowano kategorie: a/ chcialbym byé autorytetem
dla ucznibéw, ktérych ucze, b/ jestem autorytetem dla uczniéw, kto-
rych ucze, ¢/ szkola powinna przede wszystkim przekazywaé wie-
dze, d/ szkola powinna przede wszystkim wychowywaé).

Zalezno$¢ statystycznie istotng o $redniej lub duzej sile zauwa-
zono jedynie przy korelacji interesujacej nas zmiennej z dwoma
zmiennymi niezaleznymi: stopiefi awansu zawodowego oraz pogla-
dy nauczycieli dotyczace ich autorytetu wéréd mlodziezy. Przyjrzyij-
my sie tym przypadkom.

1.4.1. Stopien awansu zawodowego a $wiadomos$¢ istnienia czytel-
nych regul zachowania mlodziezy w placowkach oéwiatowych

Stopien awansu zawodowego
gzzgzﬁ}lr\iglslm = Mianowa- | Dyplomo- Srednia
e Stazysta |Kontraktowy
ny wany
Tak 66,7% 63,5% 57,9% 56,6% 60,8%
Nie 10,5% 12,4% 14,5% 16,3% 13,5%
Trudno powiedzie¢ | 22,8% 24,1% 27,6% 27,1% 25,8%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Miedzy zmiennymi ,stopiefi awansu zawodowego nauczyciela”,
a ,opinia na temat czytelno$ci regul szkolnych” istnieje zalezno$é
statystycznie istotna Chi* = 12,843; Asymp. Sig. = 0,046.

Zauwaza si¢ wyrazng tendencje miedzy poréwnywanymi
zmiennymi — im nizszy stopiei awansu zawodowego tym wieksze
przekonanie o czytelno$ci regul postepowania uczniéw. O tej ten-
dencji $wiadeza zaréwno odpowiedzi potwierdzajace, jak i negujace
wystepowanie jednoznacznych norm w $rodowisku szkolnym. Od-
setek respondentow potwierdzajgcych czytelno$é norm ksztattowal
si¢ odpowiednio: stazysci — 66,7%, kontraktowi — 63,5%, mianowa-
ni - 57,9%, dyplomowani — 56,6%. Roznica miedzy skrajnymi wiel-
ko$ciami wyniosta 10 punktéw procentowych. Natomiast odsetek
badanych negujacych czytelnoéé norm szkolnych ukladat sie w na-
stgpujace kontinuum: stazysci — 10,5%, kontraktowi — 12,4%, mia-
nowani — 14,5%, dyplomowani — 16,3%. Réznica miedzy skrajnymi
wielko$ciami wyniosta 6 punktow procentowych.
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Awans zawodowy SciSle zwigzany jest ze stazem pracy (jego
uzyskanie wymaga czasu) zatem mozna podejrzewac, ze o otrzyma-
nym rozkladzie odpowiedzi decyduje staz pracy; ze z kazdym kolej-
nym rokiem do$wiadczen wychowawczych przekonanie o czytelno-
Sci regulacji spada wsréd respondentéow. Jednak takiej, wydawato-
by sie oczywistej, interpretacji nie mozna uznaé, gdyz korelacja
zmiennej niezaleznej ,staz pracy” ze zmienng ,czytelno$¢ regul
szkolnych” nie wykazuje zaleznosSci statystycznej. Do uzyskanych
wynikow daje sie takze zastosowaé wyjasnienie zwigzane z bezpie-
czenstwem pracy. Faktem jest, ze im wyzszy stopien awansu zawo-
dowego tym wieksza pewnos$¢ zachowania pracy. Stad wypowiada-
nie Smielszych opinii (nawet jesli stawialy one w niekorzystnym
Swietle miejsce zatrudnienia) czeéciej dokonywane bylo przez po-
siadajacych wyzszy stopien awansu zawodowego.

1.4.2. Opinia nauczycieli w kwestii bycia autorytetem dla uczniéw
a czytelno$c regut szkolnych

Czytelnoéci regut Jestem autorytetem St
redn

szkolnych i . 3 4 5 6

Tak 83,8%| 71,5%| 63,0%| 45,7%| 100%| 72,1% 69,6%

Nie 3,8%| 8,7%| 09,5%| 5,7%| 0,0%| 5,8% 8,1%

gzrilgno powie- 12,4%| 19,8%| 27,4%| 48,6%| 0,0%| 2,7% 22.4%

Razem 100,0%|100,0%|100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%

Miedzy zmiennymi ,jestem autorytetem dla wiekszosci
uczniéw, ktorych ucze”, a ,opinia na temat czytelnosci regul szkol-
nych” istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi* = 37,075;
Asymp. Sig. = 0,000).

W pytaniu o autorytet uwzgledniono nastepujacg kafeterie: 1)
»zdecydowanie tak”, 2) ,raczej tak”, 3) ,troche tak, troche nie”, 4)
»raczej nie”, 5) ,zdecydowanie nie”, 6) ,trudno powiedziec”.

Miedzy zmienna niezalezng — opinia nauczycieli o byciu autory-
tetem dla uczniéw, a zmienna zalezna — ich opinia na temat czytel-
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nosci regul szkolnych, zauwaza si¢ wyrazng prawidlowoséé. Im sil-
niejsze przekonanie o byciu autorytetem dla mlodziezy tym wieksza
pewnosc¢, ze w szkole istniejg czytelne reguly zachowania, méwiace
co wolno i czego nie wolno uczniowi. Odsetek badanych potwier-
dzajacych czytelno$¢ norm, w zaleznosci od kategorii okreslajacych
ich pozycje wéroéd podopiecznych, ksztaltowal sie nastepujaco: przy
kategorii ,zdecydowanie jestem autorytetem” — 83,8%, Lraczej je-
stem autorytetem” — 71,5%, ,troche jestem autorytetem, troche nie”
- 63,0%, ,raczej nie jestem autorytetem” — 45,7%. Réznica miedzy
skrajnymi wielko$ciami wyniosta blisko 40 punktow procentowych.
Tendencja ta zalamuje sie jedynie przy kategorii ,.nie jestem autory-
tetem”.

1.5. Inne zmienne niezalezne a $wiadomos¢ istnienia czytelnych re-
gul zachowania mlodziezy w placéwkach o$wiatowych — stanowi-
sko uczniow

Swiadomo$¢ ucznidw dotyczaca czytelnosci norm szkolnych
skorelowano takze ze zmiennymi, ktére nie zostaly wyzej omowio-
ne. Przywolamy teraz najbardziej charakterystyczne z nich, by
wzbogaci¢ nasza wiedze o interesujacych nas zaleznosciach. Spo-
$r6d tych zmiennych przywolane zostana: klasa szkolna oraz opinia
na temat skutecznodci srodkow majacych powstrzymaé agresje
w szkole.

1.5.1. Klasa szkolna a §wiadomo$¢ istnienia czytelnych regul zacho-
wania mlodziezy w placowkach o§wiatowych

Czytelnosé Klasa 3

regul szkol- Srednia
nych 1 2 3 4 5 6

Tak 54,0% | 68,6% | 56,6% | 70,0% | 57,6% | 60,8% | 60,0%

Nie 17,2% | 11,9% | 13,9% | 8,5% | 14,9% | 16,5% | 13,4%

Trudno

powie- 28,8% | 19,6% | 29,5% | 21,5% | 27,4% | 22,7% 25,7%

dzieé¢

Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0%
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W badaniach wzigto pod uwage nastepujace klasy: 1) Klasa II Gimnazjum, 2)
Klasa III Gimnazjum, 3) Klasa I Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa IT Szkoly
Ponadpodstawowej, 4) Klasa II Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa III Szkoly
Ponadpodstawowej, 5) Klasa III Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa IV Szkoly
Ponadpodstawowej, 6) Klasa IV Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa V Szkoly
Ponadpodstawowej.

Miedzy zmienna niezalezna — klasa, do ktérej uczeszczali re-
spondenci, a zmienna zalezng — $wiadomo$é istnienia czytelnych
regul w szkole istnieje zalezno$é statystycznie istotna (Chi2 =
27,570; Asymp. Sig. = 0,002).

Klasa o najwyzszym poziomie rygoryzmu normatywnego okaza-
la sie II Klasa Szkoly Ponadgimnazjalnej. W tej kategorii 70%
uczniéw uwaza, ze w Srodowisku szkolnym istniejg czytelne normy.
W tej samej grupie odsetek uczniow niedostrzegajacych istnienia
takich norm wynosi 8,5%, i jest najnizszy.

Rowniez wyraznie wyodrebnia sie kategoria uczniéw o najniz-
szym poziomie rygoryzmu. Naleza do niej uczniowie Klasy II Gimna-
zjum. Jedynie 54,0% spoérod nich dostrzega istnienie czytelnych re-
gul w swoim Srodowisku. Jest to o 16% uczniéw mniej, niz w grupie
wykazujacej sie najwiekszym rygoryzmem. W tych samych klasach
odnotowano najwyzszy procent (17,2) osdb wskazujgcych na brak
czytelnych regul w $srodowisku szkolnym. Jest to blisko 10% wiecej
niz wynosi najnizszy z uzyskanych wynikéw. Zauwazmy, ze wyniki te
dotycza najmlodszej z przebadanych grup wiekowych.

Mozemy jednak stwierdzi¢, ze poczynajac od II Klasy Szkoly
Ponadgimnazjalnej wzwyz, zwieksza sie odsetek uczniéw przeko-
nanych o braku w ich szkole silnego porzadku normatywnego. W
tej kategorii wiekowej $wiadomo$¢ istnienia czytelnych norm
szkolnych sytuuje sie na poziomie 70,0%, w III Klasie na pozio-
mie 57,6%, a w IV na poziomie 60,8%. Tej tendencji odpowiada
systematyczny wzrost odsetka os6b uwazajacych, ze w szkole nie
ma czytelnych zasad regulujacych stosunki spoteczne. Wynosi on
odpowiednio: w II Klasie — 8,5%, w I1I Klasie — 14,9%, w IV Kla-
sie — 16,5%. Uzyskane wyniki upowazniajg do konstatacji, ze w
trzech ostatnich klasach przed ukonczeniem kursu szkoly $red-
niej spada poczucie istnienia czytelnych regul w $rodowisku
szkolnym.
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Warto odnotowaé, ze najwigksza ambiwalencje, co do istnienia,
badz braku norm w $rodowisku szkolnym obserwujemy wsrod
uczniéw Klasy I Szkoly Ponadgimnazjalnej — 29,5%. Zatem, co trze-
ci uczen z tej kategorii nie potrafi jednoznacznie okresli¢, czy w jego
szkole istnieje zesp6l zasad wyznaczajacych granice dopuszczalnych
i niedopuszczalnych zachowan. Mozna to thumaczy¢ tym, ze srodo-
wisko szkolne, zwigzane z nowym miejscem nauki, jest jeszcze nie-
rozpoznane przez miodziez, ktérej na poczatku Sredniej szkoly
trudno rozezna¢ oczekiwania grona nauczycielskiego.

1.5.2. Opinia na temat skuteczno$ci $rodkéw majacych powstrzy-
mac agresje w szkole a $wiadomo$é istnienia czytelnych regul za-
chowania mlodziezy w §rodowisku szkolnym

CovialiEtE norm Skutecznos¢ srodkow majacych powstrzymac uczniéw |
- przed agresja w szkole

szkolnych :

S skuteczne| S3 malo Hiesy Srednia

skuteczne skuteczne

Tak 71,3% 61,2% 48,4% 60,8%
Nie 7,7% 10,8% 23,6% 13,4%
Trudno powiedzieé 21,1% 28,0% 27,6% 25,7%

Migdzy opiniami na temat skutecznosci érodkéw majacych po-
wstrzymac milodziez przed agresja w szkole a czytelno$cig norm po-
stepowania istnieje zalezno$é statystycznie istotna (Chi2 = T 197"
Asym. Sig. = 0,000).

W korelacji zauwaza si¢ zasadniczg tendencje — wraz ze stabna-
cym przekonaniem o skutecznos$ci érodkow wychowawczych po-
wstrzymujacych przed aktami agresji, spada wéréd uczniéw $wia-
domosé dotyczaca istnienia czytelnych norm zachowania w szkole.
Wsréd dostrzegajacych skutecznoéé omawianych $rodkéw 71,3%
potwierdza istnienie czytelnych norm szkolnych, ale wéréd tych,
ktérzy twierdza, ze sa one malo skuteczne, grupa uczniéw dostrze-
gajaca czytelnoéé¢ zasad postgpowania spada do 61,2%, by wérod
uczniéw wskazujacych na brak skutecznych $rodkéw wychowaw-
czych 0siagnaé poziom 48,4%. Roznica miedzy brzegowymi warto-
sclami wyniosta ponad 20 punktéw procentowych. Istnieje takze
tendencja odwrotna — im wigksze przekonanie uczniéw o skutecz-
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nosci Srodkéw wychowawczych zapobiegajacych agresji w szkole
tym wigksza pewnos$¢ istnienia czytelnych norm w ich $rodowisku.

Przywolane wyniki jednoznacznie dowodza, ze sita przekonania
0 istnieniu czytelnych norm méwigcych o nakazach i zakazach obo-
wigzujacych w zyciu spolecznym idzie w parze z sila systemu re-
strykeyjnego. W wyzej oméwionym przypadku mieliSmy do czynie-
nia z restrykeyjnoscia wzgledem agresji, ale zmienna zalezna — czy-
telnosc regul szkolnych skorelowano takze z opinia dotyczaca sku-
tecznosci srodkow powstrzymujacych uczniéw przed: a) paleniem
papierosow (Chi2 = 53,604; Asym. Sig. = 0,000), b) piciem alkoho-
lu (Chi? = 54,718; Asym. Sig. = 0,000), ¢) uzywaniem narkotykow
(Chi2 = 69,832; Asym. Sig. = 0,000), d) przeszkadzaniem nauczy-
cielowi na lekcji (Chi2 = 23,652; Asym. Sig. = 0,000), €) wyludza-
niem pieniedzy (Chi2 = 52,990; Asym. Sig. = 0,000), ) uzywaniem
wulgarnych stéw (Chi2 = 31,730; Asym. Sig. = 0,000), g) przemoca
wzgledem réwiesnikéw (Chi2 = 56,393; Asym. Sig. = 0,000). Przy
kazdym zestawieniu wystapily zaleznosci potwierdzajace zauwazo-
ng i wyzej opisang prawidlowosé.

2. KONSOLIDACJA ZACHOWAN WYCHOWAWCZYCH
NAUCZYCIELI

By normy mogly stanowi¢ rodzaj presji, powinny by¢ spelnione
trzy dopelniajace si¢ warunki, ktére oddzialujg na sfere pozZnawczy:
Pierwszy — zasady musza by¢ znane wszystkim uczniom, drugi —re-
guly wymagaja nieustannego przypominania (ich straznicy — na-
uczyciele, przy najrézniejszych sposobnosciach powinni wskazywaé
podopiecznym wlaéciwe sposoby zachowania), trzeci — przyjeta
praktyka wychowawcza winna byé realizowana z pelna konsekwen-
¢ja przez wszystkich nauczycieli. Tylko przy spelnieniu tych warun-
kéw norma moze staé si¢ Zywym elementem zycia zbiorowego we
wspolnocie szkolnej. W innym razie priorytety, ktére zapisywane sa
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w uczniowskich kodeksach lub, o ktérych okazjonalnie sie wspomi-
na, staja si¢ abstrakcja nie majaca znaczenia i nie wplywajaca na
zachowania jednostek. Zobaczmy, jak respondenci oceniaja stan
konsolidacji dzialan wychowawezych.

2.1. Konsolidacja dziatan wychowawczych — stanowisko nauczycieli

Cheac uzyska¢ informacje na temat zaangazowania pedagogow
w proces budowania rzeczywistos$ci zasad, odwolaliémy sie do pyta-
nia, ktore brzmialo: ,Czy przyczyna wystepowania w Pani/Pana
szkole zachowan niepozadanych ze strony uczniéw zwigzana jest
z brakiem konsolidacji dzialan wychowawczych nauczycieli?” Nie
jest to pytanie bezposrednio testujace jednoéé¢ dzialan $rodowiska
nauczycielskiego w procesie wychowania szkolnego, ale informato-
rzy udzielajac na nie odpowiedzi, implicite odnosza sie do kwestii
wspolnego zaangazowania pedagogdéw w proces wychowania. Jesli
bowiem wystepuje pelne wspoldziatanie wychowawcéw w prowa-
dzeniu podopiecznych to nie dochodzi do sytuacji, w ktérych mlo-
dziez pozwala sobie na zachowania uznane za niedopuszczalne. Za-
tem, wyzej przywolane pytanie potraktujemy jako sprawdzian kon-
solidacji Srodowiska nauczycielskiego w realizowaniu priorytetow
wychowawezych. Na postawione pytanie uzyskano odpowiedzi:

Brak konsolidacji dziatann wy chowawczych nauczycieli

‘ Brak Zdecydowanie
Niemam odpowiedzi; zgadzam sie;
zdania; 7,70% 7,80%

10,80% .
Zgadzam sie;
24,90%
Zdecy dowanie
nie zgadzam
sie;13,00% Nie zgadzam

sig; 35,80%
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Z brakiem konsolidacji dzialan nauczycieli w prowadzeniu
podopiecznych ,zdecydowanie zgadza sie” — 7,8% badanych, ,zga-
dza sie” — 24,9%, ,nie zgadza sie” — 35,8%, ,zdecydowanie nie
zgadza sie” 13,0% ankietowanych. Niemal co dziesiaty (10,8%)
z odpowiadajacych nie mial zdania w powyzszej kwestii. Zastoso-
wane kategorie daja sie skumulowaé w dwie grupy. Jedna zaprze-
cza istnieniu zjawiska wspoldzialania nauczycieli (odpowiedzi:

wzdecydowania zgadzam sie” i ,zgadzam sie”) — reprezentujacych
te opqe byto 32,7% osob Druga dowodzi j jego istnienia (odpome-
dzi: ,nie zgadzam 51¢ i ,zdecydowanie nie zgadzam sie”) — opo-
wiadajacych sie za nig bylo 48,8% respondentéw. Uzyskane dane
wskazuja, Ze niespelna polowa badanych podziela opinie o jedno-
sci opiekunow szkolnych w konsekwentnym prowadzeniu wycho-
wankoéw. Nie jest to zapewne stan, ktéory moglby zadowalaé, tym
bardziej, gdy wezmiemy pod uwage generalng zasade, w mysl kto-
rej ludzie wypowiadajgcy sie na swoj temat, zawsze — o ile to tylko
mozliwe — stawiaja siebie w korzystniejszym S$wietle. Z taka sytu-
acja mamy do czynienia w omawiany przypadku, a nawet abstra-
hujac od niego to i tak otrzymany wynik $wiadczy o duzym zanie-
dbaniu, jakiego dopuszczaja sie szkolni wychowawcy. Brak jedno-
myslnosci 1 konsekwencji w prowadzeniu mlodziezy nie sprzyja
konstruowaniu $wiadomosci zasad u podopiecznych, nie ksztaltu-
je silnego poczucia istnienia jednoznacznego porzadku spoleczne-
go. W konsekwencji nie buduje sie w uczniach przekonania, ze
Swiatem rzadza jasne normy, ktére nalezy uznaé¢ i podporzadko-
waé im swoje zachowania. Taka sytuacja nie sprzyja pojawianiu
sie tego, co Durkheim nazywal ,$wiadomoscia zbiorows”, a Mead
»u0golnionym innym”. Budzenie i utrwalanie tego typu jakosci
wymaga odpowiednich warunkéw, ktore w tym przypadku nie sa
spelhione.

2.2. Konsolidacja dzialan wychowawczych — stanowisko uczniow

W przypadku badan przeprowadzonych wséréd uczniéw o po-
dobng kwestie mozna bylo zapytaé wprost: ,Czy nauczyciele
w Twojej szkole konsekwentnie czuwaja nad przestrzeganiem ist-
niejgcych regul?” Uzyskano nastepujace odpowiedzi:
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Konsekwentne egzekwowanie przez nauczycieli regut
zachowania odnoszacych si¢ do miodziezy szkolnej

Brak odpow iedzi:
1,0%

Nie ma takich;
6,4%

Wszyscy; 10,3%

Praw ie

Niektorzy; 44,5% wszyscy; 37,8%

Za tym, ze wszyscy nauczyciele konsekwentnie czuwajg nad prze-
strzeganiem norm szkolnych opowiedzialo sie 10,3% badanej mlo-
dziezy. Ponad trzykrotnie wiecej, bo 37,8% respondentow stwierdzi-
lo, Ze ,prawie wszyscy nauczyciele” realizuja takie praktyki. Najwiek-
sza grupe stanowili jednak uczniowie, ktorzy uwazali, ze tylko ,nie-
ktorzy” nauczyciele swoja postawa daja $wiadectwo koniecznoéci
podporzadkowywania sie regulom — taka opinie podzielalo 44,5%
respondentow. Natomiast najmniej liczna ich grupa — 6,4% — opo-
wiedziala si¢ za opcja mowigcea, Ze nie ma nauczycieli, ktorzy egze-
kwowaliby od uczniéw przestrzeganie regulacji szkolnych.

Zastosowane kafeterie mozna skumulowa¢ w dwie grupy. Jedna
stanowig kategorie ,wszyscy” i ,prawie wszyscy”. Opowiedzenie sie
za takim poglagdem wskazuje na istnienie $rodowiska o wysokim po-
ziomie rygoryzmu, tj. takiego, w ktorym zauwaza sie duza dbatosé
0 zachowanie ladu szkolnego, a tym samym o ksztaltowanie umiejet-
nosci podporzadkowania sie prawom i zasadom spolecznym. Druga
grupa obejmuje kategorie ,niektérzy” i ,nie ma takich”. Glosy odda-
ne na jedna z nich méwia, ze mamy do czynienia ze $érodowiskiem
o niskim poziomie rygoryzmu, tj. z takim, w ktérym lad spoleczny
Jest z_achwiany, gdyz uczestnikom kontekstow dzialan konsekwent-
nie nie dostarcza sie drogowskazow okreslajacych, co wolno i czego

Szkolny system normatywny _ 47

nie wolno czyni¢. Socjalizacja przebiegajaca w takich warunkach nie
gwarantuje budzenia w uczniach sklonnosci do dostosowania sie do
obowiazujacego porzadku. Raczej z duza latwoscia beda oni wycho-
dzi¢ poza niejasno okreslone konwencje i dawa¢ upust swej wybuja-
lej wyobrazni, ktéra wzmacnia si¢ w $rodowisku réwiesniczym. Te
tendencj¢ przenosic¢ bedg takze na teren pozaszkolnych aktywnosei.
Mozemy zatem wnosi¢, ze w placéwkach edukacyjnych, w ktorych
mamy do czynienia z opisywanymi warunki, istnieja $rodowiska
0 znacznym poziomie anomizacji.

Jesli przyja¢ zaproponowane kryteria to okazuje sie, ze general-
nie w bialostockich szkotach z réwna sila wystepuja obie, wyzej
omowione opcje. Stanowisko $wiadczace, ze mamy do czynienia
z powszechnym czuwaniem nauczycieli nad przestrzeganiem przez
uczniow norm podziela 48,1% respondentéw, natomiast za tym, ze
nie ma konsolidacji srodowiska wychowawcéw w budzeniu wrazli-
wosci na normy opowiada sie 50,9% mlodziezy. Daje to podstawy
by twierdzi¢, ze szkoly tworza $rodowiska ambiwalentne, a te wa-
runkuja odpowiadajace im — ambiwalentne, w stosunku do syste-
moéw normatywnych, postawy. Efekt jest taki, ze uczniowie nie po-
trafig jednoznacznie wskazaé, gdzie kofczy sie strefa zachowan do-
zwolonych, a zaczyna strefa zachowan, ktére juz nie sa dopuszczal-
ne. Jesli w praktyce jedynie cze$¢ nauczycieli dyscyplinuje uczniow
uzywajacych wulgarnego stownictwa, podczas gdy pozostali, spoty-
kajac sie z takimi zachowaniami nie reaguja na nie w zaden sposob,
to nie jeden uczen nie ma pewnosci, czy poshugiwanie sie wulgary-
Zzmami jest naprawde niedozwolone. Wowczas napomnienia wy-
chowawcéw moze sobie thumaczyé, efektem zlego humoru lub ka-
Prysu. Wzorce telewizyjne i te, funkcjonujgce w srodowiskach ro-
wiesniczych, osiedlowych, rodzinnych itp., w ktérych zadomowily
si¢ wulgaryzmy jezykowe wzmacniajg te niepewnoéé.

Nalezy wyraznie podkresli¢, ze wspomniany wskaznik konse-
kwencji w dzialaniach nauczycielskich jest miernikiem realizowania
przez nich jednego z podstawowych zadan placoéwek o$wiatowych —
wychowania. Wyzej przytoczone opinie §wiadeza o tym, ze w prak-
tyce szkola zaniedbuje obowigzek ksztaltowania osobowoéci swoich
Podopiecznych i nie wywiazuje sie z realizowania celu wychowaw-
Czego. Priorytetowe jednak znaczenie omawianych dzialan polega
ha tym, ze owa konsekwencja jest jednym z wazniejszych instru-
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mentow zapewniajacych tad w Srodowisku szkolnym. Od niej zalezy
czy uczniom wskaze si¢ jednoznaczne drogowskazy, okreslajace
wiasciwe kierunki dzialania, czy tez beda oni kroczyé po omacku
w labiryncie najrézniejszych wyborow, narazajac sie na mozliwosé
kluczenia i blagdzenia, a niejednokrotnie nieodwracalnego zagubie-
nia. Gdy w Srodowiskach szkolnych zadomowi sie druga ze wskaza-
nych alternatyw (uzyskane wyniki badan wskazuja, ze juz sie to do-
konalo) instytucje edukacyjne przestana realizowaé swoje spolecz-
ne postannictwo. Spogladajac na zagadnienie konsolidacji dziatan
wychowawezych z odleglejszej perspektywy czasowej, nalezy za-
uwazy¢, ze od niej wlasnie zalezy czy podopieczni placoéwek szkol-
nych zostana wyposazeni w wewnetrzny mechanizm zapewniajacy
im skuteczno$¢ poruszania sie po najrozniejszych kontekstach spo-
tecznych, tj. czy zinterioryzuja postawy ~=uogolnionego innego” (me-
chanizm umozliwiajacy adaptacje do $rodowisk porzadkowanych
przez jednoznaczne reguly postepowania), czy tez pozostang — mo-
wige jezykiem Meada — ,formg” miotana przez nieuporzadkowane
i nieobliczalne wewnetrzne sily w postaci nieujarzmionego ,ja pod-
miotowego”, ktére pozostaje w konflikcie ze spolecznym oczekiwa-
niem. W wigkszosci przypadkow czlowiek wychodzi z tego konfliktu
jako przegrany.

2.3. Konsolidacja dzialan wychowawezych w szkole — zestawienie
opinii nauczycieli 1 uczniow

Blisko 50% nauczycieli nie zgada sie ze stanowiskiem, ze brak
konsolidacji dzialan wychowawcow jest przyczyna wystepowania
niepozadanych zachowaft mlodziezy w $rodowisku szkolnym.
Uczniowie w podobnym procencie wypowiedzieli sie o konsekwent-
nym czuwaniu edukatoréw nad przestrzeganiem przez mlodziez
norm szkolnych. Przywolane kategorie nie s3 identyczne, ale odno-
sz3 si¢ do tego samego stanu rzeczy — spojnosci dzialan wychowaw-
czych. Jesli uznaé¢ takie podobiefistwo, to mozna stwierdzi¢ duza
zgodnos¢ opinii nauczycieli i uczniow w omawianej kwestii.

2.3.1. Typ szkoly a ocena dzialain wychowawezych nauczycieli

Odmienne typy szkot maja rozne style funkcjonowania, osiagaja
odmienne efekty, majg tez sobie wlasciwe standardy pracy. W pre-
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zentowanych badaniach starano si¢ m.in. zweryfikowaé jak przed-
stawia si¢ zaangazowanie edukatoréow w prowadzenie podopiecz-
nych w zaleznosci od formalnego umocowania placowki o$wiato-
wej.

2.3.1.1. Typ szkoly a ocena konsolidacji dzialah wychowawczych —
stanowisko nauczycieli

Miedzy zmienng niezalezna — typ szkoly a zmienng zalezng —
ocena konsolidacji dzialan nauczycielskich istnieje zaleznoéé staty-
stycznie istotna (Chi* = 25,203; Asymp. Sig. = 0,000).

Brak konsolidacji dziatan na- Typ szkoly $rednia
uczycieli Publiczne Niepubliczne
Zdecydowanie zgadzam sie 9,0% 1,2% 8,5%
Zgadzam sie 28,0% 16,3% 27,1%
Nie zgadzam sie 38,5% 43,0% 38,8%
Zdecydowanie nie zgadzam sie 12,9% 29,1% 14,1%
| Nie mam zdania 11,6% 10,5% 11,6%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Uzyskane od respondentéw odpowiedzi pozwalaja stwierdzié,
ze w jednostkach niepublicznych mamy do czynienia z wigksza kon-
solidacja dzialan wychowawczych nauczycieli niz w szkolach pu-
blicznych. W pierwszym przypadku o braku wspolpracy mowi
Wsposob zdecydowany jedynie 1,2% nauczycieli, podczas gdy
W placéwkach publicznych podobnie twierdzacych bylo 9,0% re-
spondent6w. Przy kategorii, ktéra w umiarkowany sposéb potwier-
dza brak jednosci (,zgadzam sie”), takze korzystniej (o ponad 10%)
Prezentujg si¢ jednostki niepubliczne. Taki rozklad odpowiedzi mu-
sial wplyna¢ na wielkogé grupy osob opowiadajacych sie za wspél-
dzialaniem wychowawezym w szkole. Przy pogladach w sposéb zde-
cydowany potwierdzajacych taki stan rzeczy proporcja miedzy roz-
Patrywanymi o$rodkami wyniosta: szkoly publiczne — 12,9%, nie-
publiczne — 29,1%. Zatem oddano ponad dwukrotnie wiecej glosow
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Swiadczacych o konsolidacji nauczycielskiej w placoéwkach, do kto-
rych dostep uczniéw jest reglamentowany.

Otrzymane dane pozwalaja stwierdzié¢, ze w szkolach niepu-
blicznych mamy do czynienia ze znacznie silniejszym systemem
normatywnym niz w jednostkach publicznych, z czego mozna wno-
si¢, ze istnieja w nich dogodniejsze warunki do budowania osobo-
wosci zasad, a w aspekcie ksztalcenia stwarzaja one wieksze szanse
na osiaganie lepszych efektow edukacyjnych. Tego typu osrodki
stanowig jednak niewielki procent wéréd szkol funkcjonujacych na
rynku o$wiatowym (szkoly gimnazjalne i ponadgimnazjalne), za-
tem stosunkowo niewielka liczba uczniéw ma okazje korzystaé¢
z lepszych mozliwosci rozwoju. Jednoczeénie nalezy podkresli¢, ze
nie jest prawda, iz nauczyciele w polskich szkolach skazani s3 na
przecigtne, stabe lub nawet tragiczne warunki pracy. Przedstawiony
obraz dowodzi, ze mozliwe jest tworzenie zaréwno mniej jak i bar-
dziej przyjaznych $rodowisk, ale jak wynika z prowadzonych analiz,
zalezy to takze od samych pedagogow.

2.3.1.2. Typ szkoly a ocena konsolidacji dzialan wychowawczych —
stanowisko uczniéw

Zobaczmy jak, w zaleznosci od typu szkoly przedstawiajg sie
opinie ucznibw w sprawie konsekwentnego dzialania nauczycieli
wystepujacych w roli wychowaweow. W tym przypadku Chi2 Wyno-
sit 17, 435, a Asymp. Sig. — 0,001, co Swiadezy, ze miedzy zmienny-
mi istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna.

—_—

Konsekwencja w Typ szkoly ) “
dzialaniach wycho- Srednia
wawcezych nauczycieli Publiczna Niepubliczna
Wszysey 9,6% 23,5% 10,3%
Prawie wszyscy 38,5% 33,3% 38,2%
Niektérzy 45,6% 34,6% 45,0%
Nie ma takich 6,3% 8,6% 6,5%
e ]
Razem 100,0% 100,0% 100,0%
s ecees L
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Wypowiedzi uczniéw wyszczegdlnionych typéw szkét najbar-
dziej dzielity wskazania moéwiace, ze wszyscy nauczyciele konse-
kwentnie czuwaja nad przestrzeganiem istniejacych regul. W szko-
fach publicznych za istnieniem takiego stanu rzeczy opowiedzialo sie
9,6% respondentow, w niepublicznych natomiast 23,5%. Jest to r6z-
nica siggajaca blisko 14%. Zatem, w opinii uczniéw, starania wycho-
wawcze nauczycieli wyraznie skorelowane sa z typem szkoly. W tym
wzgledzie korzystniej wypadaja nauczyciele ze szkol niepublicznych.

Jesli natomiast polaczymy kategorie ,wszyscy” i ,prawie WSZy-
scy” to otrzymany rozklad danych: szkoly publiczne — 48,1%
uczniow, szkoly niepubliczne — 56,8%, wcigz potwierdza wieksze
zaangazowanie wychowawcze nauczycieli szkét niepublicznych —
roznica wynosi blisko 9 punktéw procentowych.

2.3.1.3. Typ szkoly a ocena konsolidacji dzialari wychowawczych —
zestawienie opinii nauczycieli i uczniow

Opinie potwierdzajace konsolidacje dzialan
wychowawezych

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Sz.Publiczne

Sz. Niepubliczne

B Nauczyciele B Uczniowie

Jesli poréwnamy odpowiedzi pracownikéw szkol negujace fakt,
ze brak konsolidacji dzialai nauczycieli (kategorie: szdecydowanie
nie zgadzam sie”, ,nie zgadzam sie”) jest przyczyna braku dyscypli-
0y, to otrzymamy nastepujace wielkosci: w placéwkach publicznych
— 51,4% respondentéw, w niepublicznych — 72,1% badanych. Po-
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dobne zsumowanie mozna zrobi¢ dla uczniéw. Poglad o powszech-
nej (odpowiedzi ,wszyscy”, ,prawie wszyscy”) konsolidacji dzialan
wychowawczych nauczycieli wyraza 48,1% reprezentantéw szkol
publicznych oraz 56,8% reprezentantéw szkél niepublicznych. Ze-
stawiajac ze sobg wielkosci, jakie uzyskano wéréd nauczycieli
i uczniéw, zauwaza sie, ze w placéwkach publicznych byly one do
siebie zblizone, natomiast w niepublicznych wychowawey o 15
punktow procentowych korzystniej niz wychowankowie oceniali
omawiany stan rzeczy.

2.3.2. Rodzaj szkoly a ocena konsolidacji dzialain wychowawezych

Podobnie jak w przypadku stanu §wiadomoéci norm szkolnych
wazne bylo okreslenie réznic w uzyskanych opiniach w zaleznogci
od rodzaju szkoly, takze i w sprawie konsolidacji dzialar wycho-
wawczych istotne jest prze$ledzenie jak zmienna — typ szkoly rozni-
cuje opinie respondentow.

2.3.2.1. Rodzaj szkoly a ocena konsolidacji dzialat wychowawezych
— opinia nauczycieli

Celem uzyskania opinii edukatoréw na temat konsolidacji dzia-
tan wychowawczych zadano im pytanie: ,Czy przyczyna wystepowa-
nia w Pani/Pana szkole zachowan niepozadanych ze strony uczniéw
zwigzana jest z brakiem konsolidacji dzialah wychowawezych na-
uczycieli?” Uzyskane odpowiedzi prezentuje ponizsza tabela.

Brak konsolida- Rodzaj szkoly ey

¢ji nauczycieli " 5 3 4 % 7 rednia
Zdecydowanie

zgadzam sie 55%| 10,9%| 10,3%| 2,4%| 14,3%| 11,4% 8,5%
| Zgadzam sie 28,0%| 28,8%| 27,1%| 17,1%| 34,3%| 25,7% 27,3%
Nie zgadzam sie| 36,8% 37.5%| 41,4%| 40,2%| 31,4%| 51,4% 38,9%
Zdecydowanie

nie zgadzam sie | 17:9%| 11.2%| 9,3%| 30,5%| 57%| 11,4% 13,9%
Nie mam zdania 1,8%| 11,6%| 12,0%| 9.8%| 14,3%| 0,0% 11,4%
Razem 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0% mo,o%i
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Gimnazja (1), licea ogodlnoksztalcace (2), szkoly uzawodowione (3), mieszane
o profilu ogélnym (4), mieszane o profilu uzawodowionym (5), mieszane inne (6).

Miedzy rodzajem szkoly, w ktorej pracuja badani nauczyciele,
a wystawiong przez nich ocena konsolidacji dzialann wychowaw-
czych istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi? = 54,901;
Asymp. Sig. = 0,000).

Analize rozpatrywanej zaleznosci przeprowadzimy uwzglednia-
Jac skumulowane kategorie odpowiedzi i przyjmujac ich podzial na
dwie przeciwstawne grupy: 1) potwierdzajace wystepowanie zjawi-
ska braku konsolidacji, 2) zaprzeczajace takiemu stanowi rzeczy.
Srednia przy wskazaniach uznajacych zaniedbania wychowawcze
wyniosta 35,8%. Od niej wyraznie odbiegaly dwie grupy szkol: mie-
szane o profilu ogélnym - 19,5% oddanych gloséw i mieszane
o profilu uzawodowionym — 48,6% wskazan. Pozostale cztery ro-
dzaje placowek nie odbiegaly od $redniej wigcej niz 4 punkty pro-
centowe. Przy stanowisku, ktére nie potwierdzalo wystepowania za-
niedban wychowawczych, podobnie jak poprzednio wyréznialy sie
te same oSrodki. Nauczyciele szkol mieszanych o profilu uzawodo-
wionym w 37,1% uznali taki poglad za obowiazujacy w ich placéw-
kach. Stanowito to blisko dwukrotnie mniejszy odsetek niz zanoto-
wano wsréd pedagogéw szkél mieszanych o profilu ogélnym —
70,7%. Wyniki z pozostalych oérodkéw edukacyjnych znalazly sie
pomiedzy tymi wielko$ciami granicznymi. Biorge pod uwage oba
uwzglednione aspekty, daje sie jednoznacznie stwierdzié, ze zgod-
nie z pogladem respondentéw z najwieksza konsolidacjg dzialan
wychowawczych mamy do czynienia w szkolach mieszanych o pro-
filu ogolnym, a z najmniejsza w szkolach mieszanych o profilu uza-
wodowionym.

2.3.2.2. Rodzaj szkoly a ocena konsolidacji dzialan wychowawczych
— stanowisko uczniow

Zobaczmy, jak w zaleznosci od rodzaju szkoly, przedstawiaja sie
opinie mlodziezy dotyczace konsekwentnego dzialania nauczycieli
W sprawie przestrzegania przez uczniéw istniejagcych regul. Przypo-
mnijmy, ze celem uzyskania opinii uczniow na temat konsolidacji
dzialaii wychowawczych zadano im pytanie: ,Czy nauczyciele
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w Twojej szkole konsekwentnie czuwaja nad przestrzeganiem istnie-
jacych regul?” Ponizsze zestawienie przedklada uzyskane wyniki.

Rodzaj szkoly

Srednia
1 2 3 4 5 6 7 8
Wszy-
o 11,8% | 9,7% | 8,7% |20,0%| 8,3% 8,9% 2,1% 9,6% 10,4%
Prawie 0 ¥ 0 0 0
wszvsey | 38:3% | 43,3% | 21,7% |25,0% | 43,8% | 32.5% | 41,7% | 30,8% | 38,2%
11:‘:5;2}, 42,4% | 41,4% | 56,5% |46,0% | 41,7% | 52,0% | 52,1% | 57,7% | 45,0%

gllfjgla 7.5% | 5,6% | 13,0% | 9,0% | 6,3% | 6,6% | 4.2% | 1,0% 6,5%

100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
? 100,0% | 100,0% [ 100,0%| 100,0%

Razem | o | % | % | % | % |

Gimnazjum (1), Liceum Ogolnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogélno-
ksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Techni-
kum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
ZSZ (8). '

Miedzy wskazanymi zmiennymi istnieje zalezno$¢ statystycznie
istotna (Chi2 = 37,414; Asymp. Sig. = 0,002).

Kategoria ,wszyscy nauczyciele konsekwentnie czuwaja nad
przestrzeganiem istniejacych regul” uzyskata zdecydowanie najwie-
cej wskazafi w Zasadniczych Szkolach Zawodowych. Wybralo ja
20,0% uczniow tych placowek. W nastepnej kolejnoéci, ale juz
znizszymi o okolo 10 punktéw procentowych wskazaniami, byly
odpowiednio: Gimnazjum (11,8%), Liceum Ogolnoksztalcace po
Gimnazjum — 9,7%, Technikum po ZSZ (9,6%) i Liceum Profilowa-
ne — 8,3%. Najrzadziej te kategorie wybierala mlodziez Technikum
po Szkole Podstawowej — 2,1%. Rozpietos¢ pomiedzy skrajnymi
wynikami wyniosla 18 punktéw procentowych.
~ Skumulowana kategoria rygorystyczna (odpowiedzi: ,Wszyscy”
1,,prawie wszyscy” nauczyciele czuwajg nad przestrzeganiem regul
zachowania) najczesciej wystepowata wéréd uczniéw Liceum Ogol-
noksztalcacego po Gimnazjum — 53,0% i Liceum Profilowanego —
52,1%. Uzyskane wielkosci naleza do takich, na podstawie ktorych
Mozna juz powiedzie¢, ze mamy do czynienia ze $rodowiskami am-
biwalentnymi.
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Na uwage zastuguje fakt, Ze najmniej przekonanych o konse-
kwentnych dzialaniach nauczycieli w obszarze wlasciwych zacho-
wan podopiecznych bylo wéréd uczniéw Liceum Ogoélnoksztalea-
cego po Szkole Podstawowej — jedynie 30,4% z nich wskazalo lacz-
nie na kategorie ,wszyscy” i ,prawie wszyscy” nauczyciele czuwaja
nad przestrzeganiem istniejacych regul. Jest to blisko 20% mio-
dziezy mniej niz wynosi $rednia uzyskana we wszystkich rodzajach
szkol 1acznie.

2.3.2.3. Rodzaj szkoly a konsolidacja dzialan wychowawczych — ze-
stawienie opinii nauczycieli i uczniow

Opinie potwierdzajace konsolidacje dzialan
wychowawczych

56,00%

54,00%

52,00%
50,00%
48,00%
46,00%

44,00%

Gimnazjum Liceum

E Nauczyciele @ Uczniowie

Roéznice w opiniach nauczycieli i uczniéw w sprawie konsolida-
cji dzialan wychowaweczych nie byly zbyt duze, zaréwno wérod re-
prezentantoéw gimnazjow, jak i liceow. Edukatorzy szkél gimnazjal-
nych wystawili wyzsza note konsolidacji swoich dzialan niz to uczy-
nili uczniowie. Roznica miedzy stanowiskami wyniosla niespelna
5 punktow procentowych. Podobny dystans w omawianej kwestii
dzielil poglady reprezentantéw liceéw ogblnoksztatcacych. Z ta roz-
nicg, ze tu wyzsza note praktykom wychowawczym wystawili
uczniowie, a nie ich opiekunowie. Jest to jeden z nielicznych przy-
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padkow, w ktérym zanotowano taka sytuacje. Z reguly nauczyciele
lepszym niz uczniowie $wietle przedstawiali obraz szkoly.

3. SZKOLNE SRODKI
WYCHOWAWCZE

Mowilismy wyzej o warunkach, ktére przyczyniaja sie do ksztal-
towania wsrod mlodziezy prze§wiadczenia o obecnosci norm Spo-
tecznych w $rodowiskach szkolnych. Ich istnienie jest konieczne,
ale niewystarczajace do kreowania zachowan podopiecznych. Aby
zasady zaczely funkcjonowaé, trzeba poprzeé je sankcjami. To one
sprawiajg, ze nakazy badz zakazy nabieraja mocy, sa traktowane
jako punkt odniesienia przy podejmowanych dziataniach, nie wyra-
zaja pustego sloganu i nie sg ignorowane przez aktoréw zycia spo-
lecznego’. Wyrazana na rézne sposoby regula, za ktora nie stojg re-
strykcje, staje sie jedynie §wiadectwem: niezadowolenia, oburzenia,
rozczarowania, oczekiwania pozadanego stanu rzeczy itp.

Aby wspomniane sankcje mogly pelié¢ swoje zadania, muszg
odznaczac sig skuteczno$cia. Winny wiaza¢ sie z dotkliwymi konse-
kwencjami, ktorych zainteresowani beda starali si¢ ustrzec. Chec¢
uniknigcia tego, co budzi poczucie dyskomfortu, sklaniaé ich bedzie
do odpowiedniego dostosowania sie do spolecznych oczekiwan wy-
razanych przez normy.

Szkola polska dysponuje zestawem réznych érodkow wycho-
wawczych. Wystepuja one w postaci: nagan, wpisow do zeszytow
uwag, listow do rodzicéw, przenoszenia ucznia do innej klasy, czy
nawet placowki o$wiatowej itd. Odpowied? na pytanie: ~Czy owe
sankf:je sg skuteczne, to znaczy czy maja moc wywierania presji na
uczniéw i tym samym sg sprawnym narzedziem wychowawczym?”
Jest kolejng kwestia, ktérej rozstrzygniecie odstoni kondycje szkol-
NEgo systemu normatywnego. Zatem zwrécono si¢ do nauczycieli
Z prosha o oceng skutecznosci szkolnych $rodkéw wychowawczych.
Zdajac sobie Sprawe, ze w roznych sferach aktywnoéci uczniéw ina-
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Por. J. Marianiski, Socjologia moralnosci, Lublin 2006, s. 316-317.
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czej one dzialaja, wyszczegblniono obszary zachowan, w ktorych
przejawlaja si¢ typowe naruszenia zasad i poproszono responden-
téw o ich ocene. Wskazano na nastepujace nie aprobowane w szko-
le zachowania: palenie papierosow, uzywanie narkotykow, picie al-
koholu, uzywanie wulgarnych sléw, stosowanie przemocy wérod
uczniow, przeszkadzanie nauczycielowi w prowadzeniu zajeé, dys-
kutowanie z nauczycielem w sprawie wystawianych ocen, naganne
(takze obrazliwe) odnoszenie sie do nauczyciela, niewykonywanie
polecen nauczyciela, stosowanie przemocy fizycznej wobec nauczy-
ciela. Przedstawimy teraz stanowiska respondentéw odnoszace sie
do wybranych zachowan z uwzglednieniem zmiennych niezalez-
nych, przy ktorych wystepowala najbardziej wyrazna zaleznosé sta-
tystyczna.

3.1. Wykonywanie polecen edukatorow

Niezbednym i zarazem podstawowym warunkiem efektywnego
przebiegu procesu wychowywania i ksztalcenia jest subordynacja
podopiecznych wobec wymogéw nauczyciela. Kiedy wychowawca
nie dysponuje mozliwo$cia wzbudzenia wérod uczniow nalezytego
postuchu, prowadzony proces edukacyjny moze nie przynosic poza-
danych rezultatow. Bedzie jedynie z nazwy przypominal o celach,
ktore laczone sie z podejmowanym dzialaniem. Z instytucjami edu-
kacyjnymi nierozerwalnie zwiazane sa zasady podporzadkowania
podopiecznych wychowawcom. Gdy nie sg one respektowane, ze
szkola mamy do czynienia jedynie z nazwy. Faktycznie bowiem bez
uznania podleglosci uczniow wzgledem nauczycieli, takie instytucje
nie realizujg zalozen, jakie stanowig o ich istocie®. Zatem, z punktu
widzenia realizacji celéw szkoly, podstawowa kwestia jest dyspono-
wanie przez pedagoga $srodkami sklaniajacymi mlodziez do podpo-
rzadkowywania sie jego zaleceniom. Stad, zmierzajac do zdiagnozo-
wania stanu systemu normatywnego w rozwazanym kontekscie
Spytano nauczycieli: ,Czy w placowkach, w ktorych pracuja, sa sku-

fPor. F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 11, Warszawa 1973, s. 185 i‘n.,_ 192
1 n.; por. F. Znaniecki, Naukowa funkcja socjologii edukacji, ,,Forum Oswiato-
We” 1994, s. 245-247.
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teczne Srodki mogace skloni¢ uczniow do wykonywania polecen na-
uczyciela?”.

3.1.1. Wykonywanie polecen edukatorow — stanowisko nauczycieli

Skutecznoéé srodkéw zwigzanych
z wykonywaniem polecen nauczyciela

Brak

Nie sa odpowiedzi;
skuteczne; 3,60% |
7,40% i

Sa skuteczne;
Sa malo 49,50% ‘
skuteczne; ;

39,50% }
|
|

O efektywno$ci $rodkow wychowawczych we wskazanym
aspekcie mowi 49,5% przebadanej zbiorowosci, malg ich skutecz-
nosci podkresla 39,5% badanych, a poglad o braku realnego od-
dzialywania tych srodkéw na uczniéw podziela 7,4% respondentow.
Po kumulacji dwoch ostatnich kategorii, otrzymujemy 46,9% na-
uczycieli negatywnie oceniajacych skutecznos$¢ szkolnych srodkow
dyscyplinujacych mlodziez. Jest to wielkos¢ poréwnywalna z glosa-
ml pozytywnie oceniajacymi skuteczno$¢ tych metod. Uzyskana
stfltystyka dowodzi stabosci szkoly. W obliczu otrzymanych wyni-
1.<0w mozliwo$¢ wychowawczego oddzialywania szkoly staje pod du-
zym znakiem zapytania. Je$li nauczyciel nie dysponuje bezwzgled-
nym uznaniem wsrod podopiecznych, jesli nie ma mozliwosci sklo-
nienia ich do konkretnych zachowar, nie moze kierowaé ich rozwo-
Jem zgodnie z zalozonymi celami. Opina o pigédziesiecioprocento-
Wej mocy wychowawczej opisuje taka wlasnie sytuacje. Swiadczy
takz;, ze to, co dzieje si¢ w jednostkach edukacyjnych, wymyka sie
Spo kontroli pedagogbw. Przy znacznym oporze uczniowskim na-
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uczyciele nie beda w stanie przelama¢ impasu funkcjonujacego
w $rodowiskach szkolnych.

Otrzymanych tu wynikéw nie mozemy poréwnac z odpowie-
dziami uczniéw, gdyz nie postawiono im takiego pytania. Przyjrzyj-

“my sie natomiast danym, jakie otrzymano w efekcie korelacji oma-

wianej zmiennej z wybranymi zmiennymi niezaleznymi.

3.1.1.1. Rodzaj szkoly a skutecznosci $rodkéw wychowawezych
wplywajacych na wykonywanie polecen edukatorow

Miedzy zmienna niezalezna — rodzaj szkoly a zmienng zalezng
— opinia na temat skutecznosci §rodkéw wychowawezych majacych
na celu utrzymanie subordynacji uczniow istnieje zaleznos¢ staty-
stycznie istotna (Chi® = 52,216; Asymp. Sig. = 0,000).

Niewykonywanie Rodzaj szkoly

polecen nauczy- Srednia
ciela 1 2 3 4 5 6
Sa skuteczne 45,9%| 66,4%| 48,0%| 55,3%| 29,7%| 37,5%| 51,3%

Sa malo skutecz-
ne

Nie sg skuteczne 11,1%| 3,0%| 7,6%| 5,9%| 13,5% 7,5% 7,7%
Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%

43,0%| 30,6%| 44,4%| 38,8%| 56,8%| 55,0%| 41,0%

Gimnazja (1), Licea ogdlnoksztalcace (2), Szkoly uzawodowione (3), Mieszane
o profilu ogélnym (4), Mieszane o profilu uzawodowionym (5), Mieszane inne (6).

Przy odpowiedziach jednoznacznie $wiadczacych o mocy
sprawczej srodkow wychowawcezych w omawianym aspekcie, $redni
wynik wyniost 51,3%. Powyzej tej wielkosci uplasowaly sig jedynie
dwa typy jednostek edukacyjnych: licea ogélnoksztalcace (66,4%)
oraz szkoly mieszane o profilu ogolnym (55,3%). Zgodnie z opinig
nauczycieli to w nich, relatywnie najlepiej dziala system restrykeyj-
ny. Najstabiej prezentuje si¢ on w placowkach mieszanych o profilu
uzawodowionym — 29,7% (na efektywno$¢ srodkow dyscyplinuja-
cych wskazalo tutaj ponad dwukrotnie mniej badanych niz w lice-
ach ogolnoksztalcacych), w szkolach mieszanych innych — 37,5%
oraz w gimnazjach — 45,9%. Uwzgledniajac odpowiedzi jedno-
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znacznie Swiadczace o braku skutecznos$ci dzialann wychowawezych,
kolejnos¢ srodowisk pod wzgledem jakos$ci nie ulegla wiekszemu
zachwianiu. Najrzadziej wskazywali na nia nauczyciele licebw ogol-
noksztalcacych — 3%, najczeéciej ze szk6t mieszanych o profilu uza-
wodowionym — 13,5% oraz z gimnazjow — 11,1% (tylko dwa ostatnio
wymienione osrodki przekroczyly prog 10 punktéw procentowych).
Uzyskane wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze system normatywny
w omawianym aspekcie ma najlepsza kondycje w liceach ogélno-
ksztalcgcych, a najslabsza w placowkach Mieszanych o profilu uza-
wodowionym. Niepokoi¢ moze fakt, ze wsréd tych najstabszych
znalazly si¢ takze gimnazja — jednostki, z ktorymi obligatoryjnie
maja do czynienia wszyscy uczniowie w Polsce. Zatem kazdy mlody
cztowiek jest skazany na nieskuteczng socjalizacje zasad.

3.1.1.2. Stopien awansu zawodowego a skutecznosci $srodkow wy-
chowawczych wplywajacych na wykonywanie polecen edukatorow

Miedzy stopniem awansu zawodowego a opinig wychowawcow
na temat wykonywania przez uczniéw poleceri nauczycieli istnieje
zaleznosS¢ statystycznie istotna (Chi* = 23,010; Asymp. Sig. =
0,001).

Niewykonywanie Stopient awansu zawodowego -

: 7 = e e — Srednia
polecen nauczyciela | §tazv<ci | Kontraktowi | Mianowani Dyplomowani
Sa skuteczne 52,4% 42,0% 48,4% 58,3% 51,7%
S %
o1 malo skutecz- |\~ 20 | 49,5% 42,4% 35,2% 40,8%
Nie sg skuteczne 2,4% 8,5% 9,2% 6,5% 7,6%
Razem 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Przy uwzglednieniu odpowiedzi jednoznacznie $wiadczacych
0 qfektywnoéci Srodkéw wychowawczych okazuje sie, ze ich stan
najlepiej oceniaja nauczyciele dyplomowani. Spoéréd nich 58,3%
wybralo te kategorie, w dalszej kolejnosci znalezli sie: stazysci —
5%4%, mianowani — 48,4% oraz kontraktowi — 42,0%. Réznica
migdzy wielko$ciami granicznymi wyniosla 16,3 punktow procento-
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wych. Znacznie mniejsze dystanse dzelily grupy nauczycieli
w przypadku pogladow $wiadczaeych jednoznacznie o braku sku-
tecznosSci dzialan dyscyplinujacych. Rozbieznosci miedzy nimi nie
przekraczaly 7%. Najlagodniej ocenili stan $rodkéw wychowaw-
czych stazySci — 2% i dyplomowani — 6,5%, za$ najsurowiej miano-
wani — 9,2% i kontraktowi — 8,5%. Zestawiajac wszystkie dane
mozna powiedzie¢, ze z najwiekszym krytycyzmem na tad w szkole
spogladaja nauczyciele kontraktowi i mianowani, a z najmniejszym
ci, ktorzy zdobyli najwyzszy poziom awansu zawodowego oraz ci,
ktorzy jeszcze nie majg ustabilizowanej sytuacji zawodowej. Stano-
wisko pedagogéw mianowanych tlumaczy¢é mozna faktem, ze naj-
silniej identyfikuja sie z miejscem swojej pracy i w najwiekszym
stopniu czujg sie za nig odpowiedzialni, natomiast opinia stazystow
moze wynika¢ z faktu, ze ich pozycja jako pracownikéw nie jest
pewna i stad ich lagodniejsza ocena srodowiska szkolnego.

3.1.1.3. Zadowolenie z pracy w charakterze nauczyciela a skutecz-
nos¢ srodkow wychowawczych wplywajacych na wykonywanie po-
lecen edukatoréow

Miedzy zadowoleniem z pracy w charakterze nauczyciela a oce-
ng skuteczno$ci srodkéw wychowawezych regulujacych subordyna-
cje wzgledem edukatoréw istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna
(Chi® = 73,237; Asymp. Sig. = 0,000).

—
Niewykonywanie Zadowolenie z pracy w charakterze nauczyciela §

3 - rednia
polecen nauczyciela i % 3 4 5
S3 skuteczne 70,6% | 54,8% | 40,9% | 22,2% | 0,0% 51,2%

S3 malo skuteczne | 24,9% | 38,8% | 49,5% | 59,3% | 60,0% | 41,1%

Nie sg skuteczne 4,6% 6,5% 0,6% | 18,5% | 40,0% 7,7%

Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Do korelacji przyjeto pieciostopniowa skale zadowolenia z pracy w zawodzie:
bardzo zadowolony (1), zadowolony (2), i tak, i nie (3), niezadowolony (4), bar-
dzo niezadowolony (5).



62 Role spoleczne a postrzeganie szkoly

Miedzy rozpatrywanymi zmiennymi zauwaza sie wyrazng ten-
dencje — wraz ze wzrostem zadowolenia z pracy w zawodzie na-
uczyciela wzmacnia si¢ przekonanie o skutecznosci Srodkoéw wy-
chowawczych dyscyplinujacych uczniéw. Przy wskazaniach na kate-
gorie ,s3 skuteczne” rozklad wynikéw ksztaltowal sie odpowiednio:
bardzo niezadowoleni — 0,0%, niezadowoleni — 22,2%, troche za-
dowoleni, troche nie — 40,9%, zadowoleni — 54,8%, bardzo zado-
woleni — 70,6%. Roznica miedzy skrajnymi wielko§ciami siegnela
70 punktoéw procentowych. Zanotowang prawidlowo$é potwierdza-
ja takze wskazania na kategorie negujaca skutecznoéé srodkow wy-
chowawczych w rozwazanym aspekcie. Rozktad wyboréw na te ka-
tegorie ukladal sie nastepujaco: bardzo zadowoleni — 4,6%, zado-
woleni — 6,5%, troche zadowoleni, troche nie — 9,6%, niezadowole-
ni - 18,5%, bardzo niezadowoleni — 40,0%. Réznica miedzy wielko-
$ciami granicznymi osiagnela pulap 35 punktéw procentowych.

3.1.1.4. Wybor kategorii ,lubie prace z mlodzieza” jako powdd pracy
w zawodzie nauczyciela a opinia o skuteczno$ci $rodkéw wycho-
wawczych wplywajacych na wykonywanie polecen edukatorow

Miedzy zmienna niezalezna — lubie prace z mlodzieza jako po-
wod wykonywania zawodu nauczyciela a zmienna zalezna — opinia
na temat skutecznosci srodkéw wychowawcezych zwigzanych z wy-
konywaniem polecen opiekunow szkolnych istnieje zaleznoéé staty-
stycznie istotna (Chi® = 27,200; Asymp. Sig. = 0,000).

il;zgeg‘i};f: zf};?]dkéw L:bic—;- prace z mlodzieiia Srgiiinia
Sa skuteczne 41,6% 55,3% 51,3%
Sa malo skuteczne 46,3% 38,8% 41,0%
Nie s3 skuteczne 12,1% 5:9% 7:7%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

. W przypadku os6b kierujacych sie przy wyborze zawodu che-
€13 pracy z mlodzieza zauwaza sie silniejsze przekonanie o sku-
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tecznosci Srodkéw wychowawczych w omawianym aspekeie, niz
u pozostalych respondentow. Swiadeza o tym zaréwno odpowiedzi
potwierdzajace skutecznosé takich érodkéow (55,3% nauczycieli
ztej grupy wskazalo na omawiang kategorie, podczas gdy wsrod
innych nauczycieli podobnych wskazan bylo 41,6%), jak i ja negu-
jace (dwukrotnie nizszy odsetek /5,9/sposréd nich méwi o niesku-
tecznosci Srodkéw wychowawczych w poréwnaniu z edukatorami
nie kierujacymi sie w wyborze zawodu checia pracy z mlodzie-
73 [/12,1/).

3.2. Skutecznoé¢ szkolnych érodkow wychowawczych dyscyplinuja-
cych miodziez na zajeciach lekeyjnych

Ze wzgledu na fakt, ze w klasie realizuja sie najistotniejsze
funkcje szkoly — edukacyjna i wychowawcza jest ona jednym
z wazniejszych obszaréw stosowania $rodkéw wychowaweczych.
Celem ukazania w miare szerokiej wiedzy na temat dyscypliny
wystepujacej na zajeciach lekcyjnych uwzglednimy kilka zmien-
nych niezaleznych. Nim jednak to uczynimy pierwej przedlozymy
0golne zestawienie opinii mlodziezy i edukatoréw na podjety te-
mat.

3.2.1. Skuteczno$é¢ szkolnych §rodkow wychowawezych dyscyplinu-
Jacych mlodziez na zajeciach lekeyjnych — zestawienie opinii na-
uczycieli i uczniow

Wyzej przywolane wyniki dowodza, ze mozliwo$ci nauczycieli
sklaniania uczniéw do subordynacji nie sa zadowalajace. Spojrz-
my jak grono pedagogiczne oceniato $rodki wychowaweze stoso-
wane podczas pracy z podopiecznymi. Zachowanie nalezytego
porzadku i postuchu na lekcjach jest niezbedne, jesli maja one
Prowadzi¢ do zrealizowania zakladanych celéw edukacyjnych.
Brak odpowiedniej dyscypliny bedzie koncentrowaé uwage wy-
chowawcy na stworzeniu warunkow umozliwiajacych prowadze-
nie lekeji, a nie na realizacji zalozen planu edukacyjnego.
sziqzku z tym staraliSmy si¢ sprawdzi¢, jak edukatorzy
luczniowie oceniaja narzedzia wychowawcze, ktérymi dysponuje
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szkola, by zapewni¢ nalezyta dyscypline na lekcjach. Ich opinie
ilustruje ponizsza ilustracja:

Skutecznoéé¢ §rodkow utrzymujacych dyscypline na lekeji

60,00%
50,00%

40,00%

30,00%
20,00%

10,00%

0,00%

Sa skuteczne Sa malo Nie sg Brak
skuteczne skuteczne odpowiedzi

@ Nauczyciele @ Uczniowie

O skutecznoéei tych $rodkéw moéwi 38,9% nauczycieli, na ich
mala efektywnosci wskazuje 44,4% respondentéw, a opinie o calko-
witym jej braku wyraza 12,8%. Nalezy uznac, ze o mocy oddzialy-
wania metod dyscyplinujacych Swiadczy jedynie pierwsza z wymie-
nionych kategorii, zatem o sytuacji odwrotnej méwia kategorie dru-
ga i trzecia. Po ich kumulacji okazuje sie, ze 57,2% nauczycieli nie
ma mozliwosci utrzymania dyscypliny wérod uczniow na lekcjach.
Zauwazmy, ze jest to blisko 20% wiecej niz w przypadku nauczycie-
li deklarujgcych skuteczno$é srodkéw wychowawezych.

Na tle wypowiedzi nauczycieli ocena Srodkow dyscyplinujgeych
miodziez na lekcjach dokonana przez ucznidw jest jeszcze surow-
sza. O skutecznosci takich $§rodkéw moéwi jedynie co pigty wycho-
wanek szkoly. W zestawieniu z odpowiedziami wychowawecow
oznacza to, ze uczniowie wskazali na te kategorie o 20 punktow
procentowych rzadziej niz przedstawiciele grona pedagogicznego.
Na kategorie¢ moéwigca o nieskutecznoéci $rodkéw wychowawcezych
takze odnotowano ponad dwukrotnie wiecej wskazan mlodziezy niz
nauczycieli (28,80% do 12, 80%).

. W omawianej kwestii zauwaza si¢ znaczna rozbiezno$é stano-
wisk uczniéw i nauczycieli. Uczniowie, na ktérych bezposrednio
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majg dziala¢ Srodki wychowawcze oceniajg ich skuteczno$¢ jako
znikoma. Wychowawcy oceniajg je wyraznie korzystniej, ale uzy-
skana od nich opinia na temat mozliwo$ci dyscyplinowania
uczniow na lekcji dowodzi, ze szkolny system normatywny jest
w stanie glebokiego kryzysu. Skuteczno$¢ Srodkéw dyscyplinuja-
cych na zajeciach szkolnych jest w srodowisku szkolnym szczego6l-
nie istotna, bowiem decyduje ona o kondycji przestrzeni, w ktorej
ma miejsce podstawowa triada: nauczyciel — wiedza — uczen. To
w niej rozstrzygaja sie sprawy dotyczace efektéw nauczania. Oczy-
wistoscia jest, ze brak mozliwosci zapewnienia dyscypliny na lek-
cjach obniza skutecznos¢ ksztalcenia i tym samym podnoszenia ja-
kosci wiedzy mlodych ludzi. I odwrotnie mozno$¢ zapanowania nad
niepozadanymi zachowaniami uczniéw stwarza korzystne warunki
oddzialywania na ich formacje intelektualng. Przywolany obraz
srodkow wychowawezych $wiadczy, ze szkola nie dysponuje narze-
dziami, by spei¢ te podstawowe wymogi sprawnego ksztalcenia.
W sposob ewidentny potwierdzaja to pomiary kapitalu intelektual-
nego uczniow?’.

3.2.2. Skutecznoéé¢ szkolnych srodkow wychowawczych dyscyplinu-
jacych mlodziez na zajeciach lekcyjnych — stanowisko nauczycieli

3.2.2.1. Typ szkoly a skutecznos$¢ szkolnych srodkéw wychowaw-
czych dyscyplinujacych mlodziez na zajeciach lekcyjnych

Miedzy typem szkoly a ocena skutecznosci srodkéw utrzymuja-
cych dyscypline na zajeciach lekcyjnych istnieje zalezno$¢ staty-
stycznie istotna (Chi* = 8,294; Asymp. Sig. = 0,016).

5 o Typ szkol 5
E;’f,ﬁ;ﬁ?fﬁi? sajed Publiczne = ;iepubliczne St
iﬁkutecme 39,8% 51,7% 40,6%
'___Sq mato skuteczne 46,3% 43,7% 46,2%
__Eie sg skuteczne 13,9% 4,6% 13,3%
Suma 100,0% 100,0% 100,0%

*Por. M. Zemlo, Szkola w stanie anomii, s. 82-88.
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W ocenie nauczycieli szkolne narzedzia stuzace zachowaniu kar-
nosci na zajeciach wypadaja znacznie lepiej w placowkach niepu-
blicznych w poréwnaniu z publicznymi. Swiadcza o tym jednoznacz-
ne oceny, jakie wystawili im respondenci. O ich efektywnosci méwito
51,7% pracownikow jednostek niepublicznych i 39,8% nauczycieli
z placowek publicznych. Brak ich skutecznosci stwierdzalo odpo-
wiednio: 13,9% badanych ze szkét publicznych i blisko trzykrotnie
mniej z niepublicznych (ich odsetek wynidst 4,6%). Taki rozklad wy-
nikow Swiadczy, ze dogodniejsze warunki do pracy dydaktycznej
znalezé mozna w szkolach o reglamentowanej dostepnosci dla
uczniow i to one stwarzaja wigksze szanse na osigganie lepszych
efektow intelektualnych przez uczeszczajaca do nich mlodzies.

3.2.2.2. Zadowolenie z pracy w zawodzie nauczyciela a skutecznoéé
szkolnych $rodkéw wychowawezych dyscyplinujacych mlodziez na
zajeciach lekcyjnych

Migdzy zmienng niezalezna — zadowolenie z pracy w charakte-
rze nauczyciela a zmienna zalezng — ocena skuteczno$ci $rodkow
utrzymujacych dyscypling za zajeciach lekeyjnych istnieje zaleznogé
statystycznie istotna (Chi* = 67,627; Asymp. Sig. = 0,000).

Niewykonywanie | Zadowolenie z pracy w charakterze nauczyciela

polecen nauczycie- Srednia
la 1 2 q 4 5
Sa skuteczne 57,9% 44,1% | 29,8% | 29,6% | 20,0% | 40,7%

Sg malo skuteczne | 33,2% 45,5% | 52,7% | 37,0% | 40,0% | 46,0%

Nie sg skuteczne 8,0% 10,3% | 17,6% | 33,3% | 40,0% 13,3%

Razem 100,0% |100,00% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Do korelacji przyjeto pigciostopniow skale zadowolenia z pracy w zawodzie:
bardzp zadowolony (1), zadowolony (2), i tak, i nie (3), niezadowolony (4), bar-
dzo niezadowolony (5).

~_ Miedzy uwzglednionymi w korelacji zmiennymi zauwaza sie
jednoznaczne tendencje: im wieksze zadowolenie z pracy w charak-
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terze nauczyciela tym ocena $rodkéw wychowawczych jest lepsza.
O skutecznosci $rodkéw wprowadzajacych dyscypline na lekcji opo-
wiedzialo sie odpowiednio: ,bardzo zadowolonych” — 57,9%, ,zado-
wolonych” — 44,1%, ambiwalentnie zorientowanych do wykonywa-
nego zawodu — 29,8%, ,niezadowolonych” — 29,6%, ,bardzo nieza-
dowolonych” - 20,0%. Roznica migdzy skrajnymi opcjami wyniosta
28 punktéw procentowych. To znaczy, ze przekonanie co do sku-
tecznosci Srodkéw wychowawczych spadlo niemal trzykrotnie. Po-
dobna zalezno$¢ zauwaza sie przy wskazaniach na kategorie mo-
wigca, ze Srodki wychowawcze ,nie sa skuteczne”. Wéréd ,bardzo
zadowolonych” z wykonywanego zawodu 8,9% wybralo te opcje,
awsrod ,bardzo niezadowolonych” bylo juz 40,0% podzielajacych
taki poglad, a zatem ponad czterokrotnie wiecej.

3.2.2.3. Lubig prace z mlodzieza a skuteczno$é szkolnych $rodkéw
wychowawezych dyscyplinujacych mlodziez na zajeciach lekeyjnych

Miedzy zmienng niezalezng — lubie prace z mlodziezg jako po-
wod wykonywania zawodu nauczyciela a zmienna zalezng — opinia
na temat skutecznosci Srodkéw wychowawczych zwigzanych z za-
chowaniem dyscypliny na lekcji istnieje zaleznoéé statystycznie
istotna (Chi® = 24,355; Asymp. Sig. = 0,000).

Skutecznosé érodkéw Lubie prace z mlodzieza . .
Srednia
wychowawezych o 1
Sa skuteczne 33,6% 43,3% 51,3%
Sa malo skuteczne 46,5% 46,2% 41,0%
Nie sg skuteczne 19,9% 10,5% 7,7%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Wsréd nauczycieli, ktorzy przy wyborze pracy w zawodzie na-
uczyciela kierowali sie checia pracy z mlodzieza bylo wiecej pozy-
tywnie oceniajacych $rodki wychowawcze jakimi dysponuje szkola,
niZ w pozostalej grupie nauczycieli. Posrod wskazujacych na kate-
gorie ,;s3 skuteczne” bylo ich 0 10% wiecej niz pozostaltych nauczy-
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cieli, natomiast wsréd opowiadajacych sig za kategoria ,nie sa sku-
teczne” bylo ich 0 10% mniej niz pozostalych informatoréw. Uzy-
skane wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze wybér zawodu oparty na ele-
mentach ideowych pocigga za soba pozytywniejsza, niz w innych
przypadkach, oceng petnionej roli i zwiazanego z nia kontekstu in-
stytucjonalnego.

3.2.3. Skutecznos¢ szkolnych srodkéw wychowawezych dyscyplinu-
Jacych mlodziez na zajeciach lekeyjnych — stanowisko uczniow

3.2.3.1. Typ szkoly a skutecznoéé szkolnych $rodkéw wychowaw-
czych dyscyplinujacych mlodziez na zajeciach lekeyjnych

Skutecznosé srodkow Typ szkoly -
wychowawczych Publiczna Niepubliczna
Sa skuteczne 20,1% 25,3% 20,4%
Sa malo skuteczne 50,7% 48,1% 50,5%
Nie sa skuteczne 29,2% 26,6% 29,1%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Migdzy zmienng niezalezng — typ szkoly, a zmienna zalezng — opi-
nia na temat skutecznosci srodkéw wychowawcezych zapobiegajacych
niesubordynacji uczniéw na zajeciach lekcyjnych nie istnieje zalez-
nos¢ statystycznie istotna (Chi2 = 1,282; Asymp. Sig. = 0,527). Za-
uwaza sie jednak roznice w ocenie $rodkow wychowawezych dokona-
N3 przez mlodziez w zalezno$ci od placowki jaka reprezentujq.
Uczniowie ze szko6t niepublicznych wyze] ocenili mozliwosci zaprowa-
dzania ladu w Kasie niz ich koledzy z placéwek publicznych. Swiadcza
0 tym wskazania na kategorie »,S3 skuteczne”, jak i na ,nie sa skutecz-
ne”. W pierwszym przypadku przedstawiciele szkot publicznych cze-
Sciej wybierali ja (0 5%) niz pozostali, w drugim rzadziej (o 3%).

3.2.3.2. Srednia ocen uzyskana przez uczniow a skutecznoéé szkol-
nych $rodkéw wychowawcezych dyscyplinujacych mlodziez na zaje-
ciach lekeyjnych
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Migdzy zmienna niezalezna — $rednia ocen uzyskiwana przez
ucznidéw a ocena skutecznosei $rodkow wychowawczych zwiazanych
z utrzymaniem dyscypliny na zajeciach szkolnych istnieje zalezno$é
statystycznie istotna (Chi2 = 29,862; Asymp. Sig. = 0,000).

§kute(fznoéé Srednia ocen uzyskana przez uczniéw _
ff;’ﬁi‘;’y"iﬁ”’ e Ba‘"gf;’vd"" Dobrzy | Sredni | Stabi -
Sguteczn & 27,3% 25,7% 15,2% 14,6% 20,3%
Sl?urtr::acl:ne 42,2% 48,1% 54,1% 54,6% 50,7%
?ﬁ:tﬁme 30,4% 26,2% 30,6% 30,8% 29,0%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Najnizej skuteczno$é¢ srodkéw powstrzymujacych przed prze-
szkadzaniem nauczycielowi na lekcji oceniajg uczniowie osiagajacy
najstabsze wyniki w nauce. Przy kumulacji kategorii: §rodki wycho-
wawcze ,s3 malo skuteczne” i ,nie sg skuteczne” 85,4% uczniéw
z tej grupy wskazalo wilasnie na nie. Im lepsze wyniki w nauce osig-
gali uczniowie, tym bardziej malal odsetek oséb negatywnie ocenia-
Jacych skuteczno$é srodkow wychowaweczych. I tak, sceptycznie na-
stawionych do mozliwo$ci wprowadzania przez nauczycieli dyscy-
pliny w klasie bylo 84,7% uczniow »Srednich”, 74,3% — ,dobrych”,
69,5% — ,bardzo dobrych”. Réznica miedzy skrajnymi grupami wy-
niosla okoto 15 punktéw procentowych. Te wskazania przekladaja
si¢ bezposrednio na wybér kategorii zdecydowanie $wiadczacej
0 pozytywnej ocenie srodkéw wychowawczych. Wskazywali na nig
odpowiednio: najlepsi uczniowie — 27,3%, ,dobrzy” — 25,7%, ,$red-
ni” - 15,2%, ,stabi” — 14,6%.

Po dokonanym zestawieniu mozemy zidentyfikowaé zauwazo-
ne zaleznosci — im uczeri zdobywa lepsze wyniki w nauce tym bar-
dziej identyfikuje sie z rola, jaka pelni w $rodowisku szkolnym. To
Pociaga dalsze konsekwencje — silniejsza identyfikacja z rola pro-
wadzi do lepszej oceny kontekstu instytucjonalnego, w jakim
funkcjonuje.
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3.3. Skutecznos¢ srodkéw wychowawezych powstrzymujacych sto-
sowanie przemocy wsrod uczniow

Celem szkoly, w aspekcie wychowawezym, jest miedzy innymi
ksztaltowanie wlasciwych postaw wzgledem innych oséb. Szlachet-
nos$¢, uprzejmosé, solidarno$é, poszanowanie godnosci itd. nie sg to
cechy wpisane w nature ludzka, lecz ksztaltowane przez bodzce $ro-
dowiskowe. Rozne sily spoleczne starajg sie poskromié egoistyczne
zapedy nie urobionych jeszcze jednostek, ktore niejednokrotnie ne-
guja i przeciwstawiajg sie¢ spolecznie pozadanym cechom, chocby
wyzej wskazanym. W okresie dorastania szczegOlnie trudne jest
utrzymanie poprawnych relacji z réwieénikami. Przebywanie
1 wzrastanie w gronie kolegéw i kolezanek w zblizonym wieku po-
budza do licznych zachowan wymagajacych kontroli ze strony star-
szych. Takimi zachowaniami s3 np. niezdrowa rywalizacja, wyklu-
czanie, wySmiewanie sie, wytykanie wybranych cech oponentow ce-
lem o$mieszenia, agresja itd. Jednym z najbardziej dotkliwych
i niejednokrotnie niosacych za soba nieobliczalne skutki jest prze-
moc wsrod réwiesnikow. Szkola zatem winna dysponowaé whasci-
wymi narzedziami, by moc ja ogranicza¢ w jak najwiekszym stop-
niu. SprawdZmy jak oceniaja stan tych narzedzi reprezentanci
dwbch przebadanych grup.

Skutecznoéc srodkoéw zapobiegajacych stosowaniu
przemocy wsrod uczniow
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Polowa nauczycieli wypowiedziala sie twierdzaco w sprawie sku-
tecznosci Srodkow, jakimi dysponuje szkola w opanowywaniu prze-
mocy wsrod wychowankéw. Co trzeci z nich wskazal na malg ich sku-
tecznosc, a 6,5% respondentéw negatywnie ocenito ich mozliwosci od-
dzialywania na mlodziez. Wybér kategorii ,mato skuteczne” i ,nie s3
skuteczne” w praktyce oznacza brak mocy sprawczej takich srodkow.
Wynika z tego, ze tylko polowa wychowawcow jest w stanie poskromié
agresywne zachowania uczniéw. A co z pozostala polowa wychowaw-
cow? Czyzby nie byli wstanie zapanowaé nad zywiolem wieku mlo-
dzieniczego? Czyzby byli bezradnymi $wiadkami aktow miedzyucz-
niowskiej przemocy, dokonujacych sie na ich oczach? Uzyskany wynik
Jest stanem deklaratywnym, co budzi uzasadnione obawy, ze realia,
moga przybiera jeszcze bardziej niepokojace rozmiary (w deklara-
¢jach zawsze chce sie wypasé lepiej).

Uczniowie natomiast dokonali nieco innej oceny szkolnych érod-
kow przeciwdzialajacych przemocy: za tym, ze ,sa skuteczne” glosowalo
33,2% mlodziezy, za ich ,mala skutecznoscia” — 41,7% i 23,3% respon-
dentéw uznalo, Ze ,nie sg skuteczne”. Sposrod przebadanych uczniow
Jedynie co trzeci uznal ich efektywnos¢, 2/3 stwierdzila, w ogole nie
maja, lub jesli maja, to mala moc modelowania ich zachowan. Nalezy
podkresli¢, ze jest to opinia jednostek, ktére bezposrednio na sobie od-
Czuwaja presje stosowanych §rodkéw, a nie opinia tych, ktérzy z boku
oceniajg ich skutecznoéé. Jest to o tyle istotne, ze nawet, jesli taka ocena
mija si¢ z prawda, to w mysl samospehiajacego sie proroctwa rZeczywi-
sta skuteczno$¢ Srodkow majacych przeciwdzialaé przemocy dopasuje
si¢ do niej; zachowania uczniéw stepia ich ostroéé.

Zestawiajac ze soba odpowiedzi nauczycieli i uczniéw nalezy po-
zyni¢ kilka uwag. Opinie badanych grup wyraznie réznicuja sie
W przypadku wskazan jednoznacznie oceniajacych $rodki wychowaw-
cze. W grupie osob stwierdzajacych ich skutecznosé znalazlo sie po-
nad 17% mniej uczniéw niz nauczycieli, natomiast wéréd wyrazajq-
cych opinie o ,nie skutecznosci” takich $rodkéw uczniowie stanowili
grupe okolo 17% liczniejsza niz ich wychowawcy, co oznaczalo blisko
Czterokrotng ich przewage. W przypadku kategorii , nie sa skuteczne”
wyniki obu grup oscylowaly wokél wielkoéci 40 punktow procento-
wych. W owym zestawieniu niska ocena skutecznoéci érodkéw prze-
ciwdziatajacych agresji, jakimi dysponuje szkola, wystawiona przez
Przedstawicieli grona pedagogicznego i tak okazala sie nazbyt optymi-
Styczna. Uczniowie, srodkom tym, wystawili note znacznie surowsza.
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3.4. Skuteczno$¢ Srodkéw wychowawezych powstrzymujacych
ucznioéw przed uzywaniem wulgarnych stéw

Do sfery zachowari werbalnych przynalezy takze ogolna kultura
jezyka. Obecnie mowa potoczna licznych érodowiskach pozostawia
wiele do Zyczenia, gléwnie z uwagi na nasycenie Jej przez niecenzural-
ne stowa i zwroty. W srodowiskach kultywuj acych zasady dobrego wy-
chowania uzywanie wulgaryzméw uznawane jest za przejaw upadku
moralnego, niedorozwoju i niedojrzalosci kulturowej, degradacji spo-
tecznej, kultury nieszlachetnej. Przed II wojng $wiatowa nawet lokaj
pracujacy w rodzinie o wysokim statusie spolecznym wstydzil sie ko-
rzystac z zasobow takiego stownictwa i nie korzystat z nich. W prze-
sztosci do kanonu dobrego wychowania przynalezala dbalosé o kultu-
re slowa. Sfera slowa byla jednym z wazniejszych obszaréw otoczo-
nych troskg pedagogow i nauczycieli. Warto zatem sprawdzi¢, czy dzi-
siejsza szkola jako instytucja wychowujaca ma narzedzia, by skutecz-
nie zadba¢ o ten wymiar ekspresji, w ktorym miody cztowiek komuni-
kuje si¢ ze $wiatem i §wiadezy o swojej formacji; warto spyta¢, czy
szkola jest w stanie przeciwstawi¢ sie fali wulgaryzméw, ktore zado-
mawiajq si¢ w roznych dziedzinach zycia zbiorowego. W zwiazku z po-
WyZzszym postawiono pytanie: ,Czy w szkole sa skuteczne rodki mo-
gace powstrzymac uczniéw przed uzywaniem wulgarnych stéw na jej
terenie?”. Ponizszy graf ilustruje rozklad uzyskanych wynikow.

Skutecznosé srodkéw powstrzymujacych
wulgaryzacje jezyka
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Jedynie 16,2% nauczycieli potwierdza efektywnos$é takich
metod, 52,8% moéwi o ich matej skutecznodci, a 27,8% twierdzi,
Ze nie maja one mocy powstrzymywania mlodziezy przed niepo-
zadanymi zachowaniami. Wsrod respondentéw jednoznacznie
oceniajacych mozliwosci przeciwdzialania wspomnianemu pro-
cederowi znalazlo sie ponad 10% wiecej tych, ktorzy sa sceptycz-
nie nastawieni do owej skutecznoéci (27,8%) w poréwnaniu do
grupy osob o odmiennych pogladach (16,2%). Kategoria ,,sa malo
skuteczne” nie przeklada sie na oczekiwane rezultaty wychowaw-
cze, mozna ja zatem polaczyé z grupa odpowiedzi ,nie sa skutecz-
ne”. Wowczas otrzymany wynik siggnie pulapu 80,6%, z czego
wynika, ze ponad 34 badanych nauczycieli twierdzi, ze metody,
ktérymi dysponuje szkola, nie maja mocy powstrzymywania na-
gannych zachowan. Procentowa wielkogé otrzymanych deklaracji
wskazuje, ze w tym przypadku zostal przekroczony poziom oczy-
wistosci kulturowej. Zatem, w $rodowisku wychowaweow po-
wszechny jest poglad, Ze nie da sie wiele zrobié, by powstrzymaé
fale wulgarnego stownictwa w szkole. Jednoczeénie taki stan rze-
czy Swiadczy o bezkarnoéci uczniéw w omawianym aspekcie. Na-
lezy podkresli¢, ze jesli wspomniane deklaracje skladaja sami pe-
dagodzy, ktérzy obowiazani sa kierowaé zachowaniami pod-
opiecznych, to ten fakt z goéry przesadza o niepowodzeniu ich
dzialan na omawianym polu. Nie mozna osiggnaé¢ okreslonych
celow nie wierzac, ze posiada sie ku temu odpowiednie $rodki.
Jesli deklaracje nauczycieli oddaja stan ich Swiadomosci, ozna-
€za to, ze obszar werbalnych zachowan uczniéw pozostawiono
Samoczynnej regulacji, ktora — jak wskazuje doswiadczenie — do-
Prowadza do eskalacji zachowan niepozadanych.

Ocena srodkow zapobiegajacych uzywaniu wulgaryzméw w éro-
dowisku szkolnym wystawiona przez uczniéw jest jeszcze bardziej
niepokojaca. Wéréd nich jedna osoba na dziesie¢ mowi, ze takie
Srodki maja moc sprawcza, 35,3% ucznibw twierdzi, ze sa one
»Mato skuteczne”, i ponad polowa deklaruje, ze ,nie sa skuteczne”.
Po kumulacji dwoch ostatnich kategorii osiggamy blisko 90% mlo-
lezy, ktora nie przyznaje tym $rodkom mozliwoéci ograniczania
epozadanych zachowan uczniow w $rodowisku szkolnym.
Wpraktyce oznacza to, ze odwolywanie sie do nich nie zmienia za-
chowan uczniowskich, co pocigga za soba bardzo wazne konse-
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kwencje — narusza autorytet nauczyciela. Opiekun odwolujacy sie
do Srodk6w, na ktére nie reaguja jego podopieczni naraza swoja po-
zycje jako osoby autorytatywnej. Nie osiggajac oczekiwanych efek-
tow staje przed uczniami jako ten, ktéry nie ma poshuchu i z ktérym
nie trzeba sie liczy¢.

Zestawmy jeszcze stanowisko uczniéw ze stanowiskiem na-
uczycieli. W kwestii skuteczno$ci $érodkéw wychowawczych réz-
nica miedzy badanymi podmiotami nie byla duza, stosunek
16,2% do 11,0% oznacza, ze wéréd uczniéw bylo jedynie 5% mniej
przekonanych o mocy tych $rodkéw niz wéréd nauczycieli. Opi-
nia przedstawicieli obu grup jest zblizona do siebie. Przy stano-
wisku moéwigecym o ,malej skutecznoéci” proporcje wyniosly
52,8% do 35,3% i ta odpowiedZ bardziej polaryzuje porownywa-
ne grupy. Roznica miedzy nimi wyniosta 17 punktéw procento-
wych. Bardzo wazna okazuje sie¢ opinia na temat nieskutecznoéci
rozpatrywanych Srodkéw. Taki poglad deklaruje co czwarty na-
uczyciel, podczas gdy uczniéw podpisujacych sie pod podobnym
stanowiskiem bylo dwukrotnie wigcej, co stanowi polowe przeba-
danej mlodziezy.

3.5. Skutecznos¢ srodkéw wychowawcezych powstrzymujgcych
uczniow przed piciem alkoholu

Dzisiaj obniza si¢ prog wiekowy inicjacji w réznych sferach
aktywnosci spolecznej. Tak tez jest i z uzywkami, wéréd ktorych
jedno z wazniejszych miejsc zajmuje spozywanie alkoholu. Kilka
lat wstecz mlodzi, jesli siegali po alkohol, to robili to w miejscach
skrytych, w ktorych nie mogli by¢ latwo zauwazeni i zidentyfiko-
wani. Dzisiaj z takimi zachowaniami wychodza ze swych kryjo-
wek i coraz czeéciej afiszuja sie z nimi w miejscach publicznych,
takze i na terenie placowek oswiatowych. Tam znajduja towarzy-
szy, ktérzy chetnie wspomagaja tego typu dzialaniach, a nawet
im wtéruja. Rozstrzygniecie kwestii czy zdaniem uczestnikéw ba-
d'flfl szkola dysponuje $rodkami przeciwdzialajacymi procederowi
picia alkoholu przez mlodziez ulatwi zestawienie wynikow uzy-
skanych w obu grupach respondentow.
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Polowa nauczycieli twierdzila, ze szkola dysponuje efektywny-
mi Srodkami przeciwdzialajgcymi piciu alkoholu przez mlodziez.
Co trzeci z pedagogéw wskazal na ich ,malg skutecznoscig”,
a9,3% opowiedzialo sie za calkowitym brakiem skuteczno$ci oma-
wianych srodkow. Mimo, ze stosunkowo duza cze$é grona pedago-
gicznego dostrzega moc wychowawczego dzialania szkoly w rozpa-
trywanym aspekcie, to jednak, gdy skumuluje sie malo przekona-
nych i nie przekonanych do takiego stanu rzeczy to proporcje mie-
dzy optymistami i pesymistami zaczng sie wyréwnywaé. Ostatecz-
nie zatem rozpatrywane $rodki w ocenie nauczycieli nie wypadaja
najlepie;.

Uczniowie i w tym przypadku maja zdecydowanie gorsze zda-
nie o szkolnym systemie normatywnym niz ich wychowawcy. Nie-
spelna 4 mlodziezy méwi o skutecznoéei $rodkéw wychowaw-
czych, 36,8% o ich ,malej skutecznosci i okolo 40% o braku sku-
tecznosci. Po skumulowaniu dwoch ostatnich kategorii otrzymamy
76,7% 0s6b nie uznajacych skutecznosci wychowawczej w sferze za-
chowania dyscypliny antyalkoholowej w placéwkach edukacyjnych.
Jest to rzad wielkosci, ktory §wiadezy, iz szkola niewiele moze zro-
bi¢ w ograniczaniu zachowan dewiacyjnych, nie moéwiace juz o pro-
wadzeniu w tym wzgledzie procesu wychowawczego.
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Przy zestawieniu wynikow nauczycieli i uczniéw mamy do
czynienia z wyrazng prawidlowoscia. Biorac pod uwage kolejnos¢é
kategorii okreslajacych moc oddzialywania $rodkéw wychowaw-
czych (,sa skuteczne”, ,sa malo skuteczne”, nie sg skuteczne”),
wérdd odpowiedzi wychowawcow, odnotowuje sie sukcesywny
spadek wskazan, natomiast wéréd ucznidow zauwaza sie ich
wzrost. Kategorie Srodkowa wybral podobny odsetek przedstawi-
cieli z obu grup, natomiast za ~skutecznoscia” opowiedzialo sie
dwukrotnie mniej uczniéw niz nauczycieli (wyraza to stosunek
wielkosci 22,4% do 50,7%). Dysproporcje przy wskazaniach na
~nieskuteczno$é” srodkow wychowawezych byly jeszeze wieksze.
Czterokrotnie wiecej uczniéow (39,9%) niz nauczycieli (9,3%) do-
strzega brak skutecznoéci srodkéw wychowawezych majacych na
celu eliminowanie alkoholu z przestrzeni szkolnej. Uzyskane réz-
nice w odpowiedziach obu grup sa wiecej niz znaczace. Swiadcza
raczej, ze autorzy dokonanych wyboréw S3 reprezentantami cal-
kiem odrebnych $wiatéw. Osiagnigte przez nich wyniki nie przy-
staja do siebie.

3.6. Skuteczno$é¢ $rodkow wychowawezych powstrzymujacych
uczni6w przed paleniem papieroséw

Innym bardzo rozpowszechnionym wéréd nastolatkéw za-
chowaniem jest palenie papieroséw. Od najmlodszych lat mlo-
dziez siega po papierosy, cheae w ten sposéob: zaznaczyé swoja
dorostosé, uzyskaé akceptacje w grupie réwiesnikow, wyrazic
swoj bunt itd. Ten proceder nadzwyczaj czesto przedostaje sie
do szkoly, a jego autorzy odnajdujg tutaj duze pole do popisu.
Zatem i w naszych badaniach spytaliSmy o skutecznoéé $rod-
kéw, ktérymi dysponuja nauczyciele celem powstrzymywania
swoich podopiecznych przed paleniem. Uzyskano nastepujacy
rozklad wynikéw:
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Wsr6d nauczycieli najezeéciej padala odpowiedZ stwierdzajaca
malg efektywno$¢ takich metod — wybralo 14 54,4% respondentbw.
W dalszej kolejnoéci ankietowani wskazywali kategorie jednoznacz-

‘nie odmawiajgcg $rodkom wychowawcezym sily dzialania (28,7%)

10 trzynascie punktow procentowych mniej liczna od ostatniej byla
grupa popierajgca opcje przeciwng — przypisujaca im moc sprawcza
(15,4% badanych). Po kumulacji dwéch kategorii oméwionych jako
pierwsze otrzymamy pokazna zbiorowoéé wynoszaca 83,1% wszyst-
kich przebadanych nauczycieli. Taka ocena mozliwoéci wychowaw-
C€zych praktycznie oznacza, ze szkola nie ma mocy powstrzymania
uczniéw przed paleniem papieroséw na terenie placowek o$wiato-
wych. Mlodzi ludzie w zasadzie w nieograniczony sposob, jesli tylko
tego chca, moga bezkarnie praktykowa¢ zachowania, ktére po-
Wszechnie uznane sa za niedozwolone w szkole. W aktualnie oma-
Wianym aspekcie, sposrod wszystkich poddanych ocenie, zanoto-
Wano najnizsza skuteczno$é srodkéw wychowaweczych, jakimi dys-
Ponuja jednostki edukacyjne w kreowaniu postaw swoich pod-
Opiecznych.

Wsréd uczniéw jedynie 8,1% opowiedzialo si¢ za skutecznoscia
Omawianych $rodkéw. O ich ,malej skutecznosci” i jej braku méwilo
lacznie 91,8% badanych. Zatem tak liczna grupa uczniéw nie przypi-
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suje wyraznej mocy sprawczej szkolnym srodkom wychowawczym
powstrzymujgcych przed paleniem papieros6w na terenie szkoly. Je-
sli w takich proporcjach wyraza sie ocena szkolnego systemu wycho-
wawczego, to ewidentnie oznacza to jego niewydolnosé.

Po zestawieniu ze sobg stanowisk wychowawcéw i podopiecz-
nych wyraznie widaé, ze pobierajacy nauke wystawiajg surowsza
ocene szkolnym $rodkom wychowawczych. Mlodziez blisko dwu-
krotnie rzadziej, niz nauczycieli, opowiada sie za mozliwoécia po-
wstrzymywania uczniéw przed paleniem (8,1% do 15,4%), takze
dwukrotnie czesciej niz edukatorzy sceptycznie odnosi sie do sku-
tecznosci dzialan wychowawczych w tym wzgledzie (53,0% do
28,4%). Mozna powiedzieé, ze poglady obu grup dzieli réznica klas.
Kumulacja gloséw respondentéw wskazujacych na kategorie ,sa
malo skuteczne” i ,nie s skuteczne” zbliza obie badane grupy (91,5
% — uczniowie, 82,8% — nauczyciele), ale nalezy zauwazy¢, ze pod-
czas gdy nauczyciele uciekali w kategorie poérednia (,sa malo sku-
teczne”), uczniowie wybierali jednoznaczng ocene — przybierajaca

posta¢ negatywna.

Podsumowanie:
1) Ujmujac zagadnienie szkolnego systemu normatywnego w calos¢
nalezy stwierdzi¢, ze jego stan, w rozwazanych aspektach nie jest
dobry. Brakuje regul postepowania (okreslajacych co jest, a co nie
dozwolone, w $rodowisku szkolnym), identyfikowanych przez
wszystkich uczestnikéw kontekstow edukacyjnych jako jednoznacz-
ne i czytelne drogowskazy. Miedzy nauczycielami nie ma zadowala-
jacego wspoldzialania we wlasciwym prowadzeniu podopiecznych.
Wychowawey nie s3 takze wyposazeni w skuteczne $rodki egzekwu-
jace subordynacje swoich podopiecznych. Prowadzi to do stanu du-
zej anomizacji szkoly. W takich warunkach mlodziez nie ma szans
na wzrastanie w spotecznych idealach, wznoszacych sie ponad par-
tykularyzmy podmiotéw, ktére czestokroé dzialaja jedynie we wla-
snym interesie. Poczucie odpowiedzialnosci za innych, przedklada-
nie grupowego punktu widzenia nad wlasny, podporzadkowywanie
Sif? ogllnie przyjetym zasadom, staje sie czym$ niezrozumialym,
nieuzasadnionym i wrecz abstrakeyjnym. Nie pozwala to mlodziezy
W integracji spolecznej i osiggnieciu harmonii z osobami, z ktorymi
dziela czas, przestrzen i los. Skazuje si¢ ja raczej na zagubienie i cia-
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gla frustracje, na wyalienowanie i wyobcowanie, na osamotnienie
i bezradno$é™®,

Jest to sytuacja, ktéra nie tylko negatywnie rzutuje na przy-
szlos¢, ale takze i terazniejszoéé. Z czasu wspoélczesnego czynni cie-
zar, a niekiedy nawet udreke. Dobrze oddaja to wypowiedzi zaréw-
no nauczycieli, jak i uczniéw dotyczace pytania o podstawowe zr6-
dia doznawanego stresu. Wychowawcy za gléwna przyczyne takiego
stanu emocjonalnego uznali ,czasy w jakich zyja” (46,4%), ale juz
na drugim miejscu umiescili ,,szkole (uczniéw)” (37,2%). Ta, daleko
pozostawila w tyle ,brak pieniedzy/biede” (31%), ,problemy zdro-
wotne” (22,4%) i inne czynniki®. Wychowankowie natomiast na
pierwszym miejscu stresogennych bodzcow umiescili ,szkole (na-
uczycieli)” (74,8%)". Widoczna jest wyrazna réznica miedzy liczba
wskazan w obu grupach. Duzo wigcej gloséw na szkole jako zrédio
stresu notowano wsréd mlodziezy, niz wéroéd nauczycieli. Thuma-
czy¢ to mozna mniejszg liczbg kontekstow, w jakie sie ona angazuje
W swym zyciu. Wazna jest tu jednak pozycja placowki edukacyjnej
posrod innych Zrodet stresu. Ona jednoznacznie $wiadezy o repre-
zentowanej przez nig jako$ci.

2) Uwzgledniajgc wszystkie analizowane aspekty, wyzsza ocene
szkolnemu systemowi normatywnemu, wystawili nauczyciele. Wy-
nika¢ to moze z ich poczucia odpowiedzialnosci za ten system. Oni
bowiem, z racji pelnionych funkcji, odpowiedzialni sa za jakosé jego
funkcjonowania; oni staja na strazy zachowania jego odpowiednich
regulacji, oni takze czuwajg, by wlasciwie odbierany byl przez pod-
opiecznych.

' Por. W. Droika, Wspélczesne konteksty dehumanizacji szkoly na kanwie pa-
mietnikéw sredniego pokolenia nauczycieli 2004, w: O humanizacji pracy za-
wodowej nauczyciela, E. Kolybecka (red.), Wydawnictwo Polskiego Towarzy-
Stwa Pedagogicznego Oddzial w Poznaniu, Poznan 2007, s. 117.

" M. Halicka, A. Sidorezyk, Poczucie zadowolenia z zycia i optymizm zyciowy
biatostockich nauczycieli, w: Nauczyciele Biategostoku: zdrowie, styl zycia, $ro-
dowisko szkolne, M. Zemlo, J. Wieczorek-tada, W. Jocz (red.), Bialystok 2007,
S. 82,

" M. Halicka. Poczucie zadowolenia z zycia i optymizm zyciowy miodziezy bia-
fostockiej, w: Styl zycia mlodziezy Biategostoku a zdrowie, J. Wieczorek-FLada,
W. Jocz (red.), s. 100.



8o Role spoleczne a postrzeganie szkoly

Zauwazy¢ jednak nalezy, ze przy ocenie poszczegdlnych aspek-
tow skladajacych si¢ na szkolny system normatywny nie wystapil
réwny rozklad gloséw obu grup respondentéw. W sprawie konsoli-
dacji dzialan wychowawczych, stanowiska opiekunéw i podopiecz-
nych byly do siebie zblizone — w 50% potwierdzaly wystepowanie
spojnych dzialan wychowawczych. Te zbieznoéé mozna thumaczyé
faktem, ze pytanie skierowane do nauczycieli byto nieco zakamuflo-
wane 1 nie wyrazone w identycznej formie jak dla uczniow.

Dysproporcje w ocenie wystapily przy temacie istnienia czytel-
nych regul wyznaczajacych pozadane zachowania korzystajacych
z ushug placowek edukacyjnych. Przy potwierdzeniu istnienia takich
zasad o kilka procent opinia nauczycieli w lepszym $wietle stawiala
rozpatrywany aspekt, natomiast przy negowaniu dobrego stanu
systemu normatywnego w rozwazanym wymiarze o kilka procent
gorzej sprawe postrzegali uczniowie, jednak nalezy podkresli¢, ze
w tym przypadku, te kilka procent, to niemal podwojenie negatyw-
nego odsetka glosow, jakie zanotowano u wychowawcow.

Najwigksze dysproporcje w postrzeganiu systemu normatywne-
go miedzy badanymi grupami wystapily przy ocenie szkolnych
srodkéw wychowawczych. O ich skutecznosci mowilo 2 razy wiecej
nauczycieli niz uczniow, natomiast o braku skutecznoéci 3 razy wie-
cej uczniéw niz nauczycieli. Owe réznice przybraly najwieksze dys-
proporcje przy okazji oceny $rodkow zapobiegajacych piciu alkoho-
lu przez wychowankéw placowek oswiatowych. Wychowawey mo-
wili ponad dwukrotnie cze$ciej niz podopieczni o ich skutecznosci.
natomiast podopieczni ponad czterokrotnie czesciej niz opiekuno-
wie wskazywali na brak skutecznosci tych $rodkow.

3) Zestawiajac uzyskane wyniki nalezy stwierdzi¢, ze typy szkol,
z ktérymi zwigzani sa respondenci wyrazne wplywaja na zajmowa-
ne przez nich stanowiska. Generalnie zauwaza sie, iz lepsza ocene
dla systemu normatywnego wystawily jednostki zwigzane ze szko-
lami niepublicznymi. Réznice wyniosly od kilku do kilkunastu
procent. Swiadczy to, ze lepsze warunki rozwoju osobowosci spo-
}eczqej 1 ksztaltowania umiejetnoéci intelektualnych posiadaja
uczniowie uczgszczajacy do placowek o ograniczonym dostepie,
ktorych jest zdecydowanie mniej, na polskim rynku, niz szkol
o dostepie otwartym.
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Nalezy doda¢, ze w przypadku placéwek niepublicznych dyspro-
porcje miedzy stanowiskami nauczycieli i uczniéw sg wigksze niz
w placowkach publicznych. Wynika¢ to moze z faktu, ze ich pra-
cownicy, procz dbalosci o lepszy wizerunek swoich macierzystych
osrodkéw, dodatkowo, przy ich ocenie wykazuja sie szczegolng dba-
loscig o reputacje swoich miejsc pracy, ktére pozostaja w mniejszo-
$ci na polskim rynku ustug szkolnych i stad w jakims$ sensie s3 eli-
tarne.

4) Silniejsza identyfikacja z odgrywana rola sprawia, ze wzrasta po-
zytywna ocena instytucji, ktérej jest ona czeécig skladowa. Nauczy-
ciele, ktorzy sg usatysfakcjonowani z pracy w swoim zawodzie, po-
dobnie jak ci, co wybér zawodu opierali na jako$ciach ideowych
(,Jubie prace z mlodzieza”) znacznie lepiej niz pozostali edukatorzy
oceniaja elementy systemu normatywnego skladajace si¢ na kulturg
organizacyjna szkoly.

Podobna prawidlowos$¢ dotyczy mlodziezy. Uczniowie, ktorzy
bardziej identyfikuja sie ze swoja rola (zdobywaja lepsze oceny
wnauce) znacznie wyzej, niz ich rowiesnicy, oceniaja wszystkie
przebadane elementy systemu normatywnego. Zachodzi tu takze
zaleznosé¢ odwrotna — wraz ze stabsza identyfikacja z pelniong rola
wzrasta krytycyzm co do calego kontekstu instytucjonalnego, w ja-
kim ona funkcjonuje i poszczegblnych jego elementéw skltadowych.
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CHARAKTERYSTYKA WYBRANYCH
ZACHOWAN MLODZIEZY W
SRODOWISKU SZKOLNYM

W niniejszym rozdziale zostang omoéwione wybrane przyklady
zachowan mlodziezy, odnoszacych sie do relacji uczen - uczen.
Beda wéréd nich: pomoc kolezefiska w nauce, wy$miewanie sie
z dobrych uczniéw i przemoc fizyczna miedzy uczniami. Oméwienie
bedzie opiera¢ sig jedynie na danych ogélnych, bez odwolywania sie
do zmiennych niezaleznych. Ponadto zaprezentowane beda wyniki
badan dotyczace oglady kulturowej (jaka obserwowana jest na
Plaszcezyinie jezyka), ktéra orientuje w standardach funkcjonowa-
nia miodziezy w placowkach oéwiatowych. W tym przypadku,
oprocz omoéwienia danych ogélnych, odwolamy sie takze do kilku
Zzmiennych niezaleznych.

1. POMOC KOLEZENSKA W NAUCE

Jednym z wielu dziatan, ktére moga wskazywaé na jakoéé rela-
¢ji wystepujacych miedzy uczniami, a ujmujac szerzej, na jakoéé
Srodowiska szkolnego, jest gotowo$¢ mlodziezy do niesienia pomo-
Cy kolezenskiej. W szkole jedng z glownych aktywnosci, w jakiej
moga zisci¢ sig takie reakcje jest pomoc réwiesnicza w nauce. Nie
Wymaga ona ani nakladow materialnych, ani innych kosztow, ktore
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uszczuplalyby zasoby darczyncy, ale jedynie otwartoéci i gotowosci
dzielenia si¢ z innymi wiedza, zatem dobrem, ktére w wieku mlo-
dzienczym nie jest traktowane w kategoriach ekonomicznych. Wy-
chodzenie z takim dzialaniem jest §wiadectwem: solidarnosci gru-
powej, wrazliwoSci mlodziezy na potrzeby innych, uczynnosci,
otwartosci, zyczliwosci i zdolno$ci do po$wiecenia sie itd. Odwoly-
wanie si¢ w mlodym wieku do zachowan majgcych na celu udziela-
nie pomocy jest najlepsza droga do utrwalenia na przyszloé¢ takich
dziatan w postawach ich autoréw. Gdy w okresie szkolnym stang sie
one czgsty praktyka, to z duzym prawdopodobieristwem mozna po-
wiedzie¢, ze w doroslym zyciu beda punktem odniesienia przy
wchodzeniu w relacje z osobami potrzebujgcymi.

1.1. Pomoc kolezefiska w nauce — stanowisko nauczycieli

Pomoc kolezeniska w nauce uczniom stabym

Niemam
zdania;  parqg0
5,90% czesto;
Nigdy; 5,80%

1,60
Rzadko; Czesto;
40,90% 44,00%

Blisko 6% nauczycieli twierdzi, ze zjawisko kolezenskiej pomo-
€y W nauce ma miejsce ,bardzo czesto”, zdecydowanie wiecej, bo
44% badanych wybralo kategorie ,czesto”. W sumie polowa eduka-
’foréw deklarowala, ze zjawisko solidarnoéci uczniowskiej, wyraza-
Jace sie udzielaniem pomocy w nauce uczniom slabszym przez dys-
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ponujacych lepszym rozeznaniem w wiedzy szkolnej, jest po-
wszechne. Cztery osoby na dziesie¢ stwierdzilo, ze omawiane Zjawi-
sko ma miejsce ,rzadko”, natomiast kategorie ,nigdy” wybralo 1,6%
respondentéw’. Na uwage zashiguje stosunkowo duzy odsetek
(5,9%) nauczycieli , ktorzy uciekli od jednoznacznej odpowiedzi wy-
bierajac kategorie ,nie mam zdania”. Generalnie, opinia nauczycieli
na temat uczynnosci ich podopiecznych wypada catkiem dobrze.
Wskazanie przez polowe informatoréw na zauwazalne przejawy po-
mocy w nauce miedzy uczniami, w $wiecie, w ktérym dominuja: po-
stawy egoistyczne, relacje osobowe ukladane zgodnie z kluczem ko-
1zySci indywidualnych, wysoki poziom kalkulacji wszelkich podej-
mowanych dzialan itd. jest pozytywnie nastrajajacym wskaznikiem.
Pozwala z nadzieja spogladaé¢ w przyszloéé, na czas, w ktérym bada-
na mlodziez wejdzie w dojrzale relacje spoleczne.

1.2. Pomoc kolezefiska w nauce — stanowisko uczniéw

Pomoc kolezenska w nauce uczniom stabym

Brak odp.;

Bardzo
0,70% czesto;
Nigdy: 8,10%
13,10
Czesto;
33,40%
Rzadko;
44,70%

' Dane dotyczace relacji uczeri — uczen, bedace opinia nauczycieli, przywolywane
W tym rozdziale, pochodza z opracowania przygotowanego przez E. Zemlo, Rela-
gje osobowe w $rodowisku szkolnym, w: Nauczyciele Bialegostoku, M. Zemlo,
J. Wieczorek-Lada, W. Jocz (red.), Bialystok 2007.
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O nie wystgpowaniu zjawiska pomocy kolezeniskiej w nauce
mowi 13,1% ucznidéw, natomiast 44,7% badanych twierdzi, ze wy-
stepuje ona ,rzadko”. Po zsumowaniu wynikéw, blisko 60% re-
spondentow wskazuje na brak pozytywnych relacji spolecznych
w omawianym wymiarze. Nalezy jednak zauwazy¢, ze 33,4% mlo-
dziezy deklaruje, iz pomoc w nauce jest udzielana ,czesto”,
a 8,1% — ze ,bardzo czesto”. W sumie daje to rzad wielkoéci prze-
kraczajacy pulap 40%. Taki odsetek mlodziezy jest sklonny przy-
zna¢, ze omawiane zjawisko jest powszechne w ich $rodowisku.
Ostatecznie, osiggniety wynik nie stawia w najgorszym $wietle ja-
kosci relacji migdzy uczniami. Calkiem spora grupa mlodziezy
dostrzega postawy prospoleczne w swoich $rodowiskach szkol-
nych, co moze przeklada¢ sie na pozytywne reakcje ich autoréw
w sytuacjach, ktére beda wymagaé od nich po$wiecenia, a nie
beda juz zwiazane z dzialaniami majacymi miejsce w obrebie pla-
cowek edukacyjnych.

1.3. Pomoc kolezenska w nauce — zestawienie opinii nauczycieli
1 uczniow

Pomoc kolezeniska w nauce uczniom slabym

50,00%
45,00%
40,00%
35,.00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

Bardzo Czesto Rzadko Nigdy Niemam
czesto zdania

E Nauczyciele B Uczniowie
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Opinie respondentéw obu badanych grup moéwiace o ,bardzo
czestym” pomaganiu w nauce uczniom potrzebujacym byly procen-
towo zblizone. Roznica nie siegnela 3 punktéw procentowych przy
wielkoéciach: 5,8% — nauczyciele, 8,1% — uczniowie. Wigksze dys-
proporcje w prezentowanych pogladach — ponad 10 punktow pro-
centowych — zauwazane sa przy kategorii Swiadczacej o ,czgstym
wystepowaniu omawianego zjawiska: 44,0% — nauczyciele, 33,4%
— uczniowie. Z kumulacji wskazan na obie kategorie wynika, ze na-
uczyciele korzystniej postrzegaja relacje uczniowskie w sferze kole-
zenskiej samopomocy. Przy kategorii ,rzadko” dysproporcje n'ﬂe;dzy
pogladami wychowawcéw i wychowankéw ponownie stopnialy —
tym razem do wielkoéci nie przekraczajacej 4 punktow procento-
wych. Najbardziej réznicujace stanowiska badanych grup respon-
dentéw osiagnieto przy kategorii ,nigdy”. Uczniowie wybrali ja
dziewieciokrotnie cze$ciej niz nauczyciele. Zapewne bylo to spowo-
dowane dwoma faktami: 1) istnieniem grupy uczniéw, ktorzy nigdy
nie doéwiadczyli pomocy ze strony lepiej uczacych si¢ kolegow, %)
opinig nauczycieli budowana w oparciu o ongny oglad sytuacji,
ktory nie zawsze jest w stanie dosigegnac indymdualnych_ przypad—.
kéw. Nalezy takze odnotowa¢ istnienie miedzy badanymi grupami
znaczacej dysproporcji w wyborze kategorii ,,n’{e' mam zdania”.
Z taka sytuacja mamy do czynienia osiem razy czgsciej w przypadku
nauczycieli niz uczniow.

o. WYSMIEWANIE SIE Z DOBRYCH UCZNIOW

Wyémiewanie sie z uczniéw, ktoérzy wybijaja si¢ w nauce lu_b
osiggaja wysokie noty, nie bylo w przeszlosci, ani nie jest obecnie
zjawiskiem obcym w szkole. Tego typu zachowania sa najczescie]
praktykowane lub inspirowane przez jednostki niesubordynowane
wychowawczo, nie przykladajace si¢ do nauki, w efekcie czego ma-
jace trudnosci z osigganiem odpowiedniego poziomu wiedzy. Po-
stawy takie sa efektem kompleksow ich inicjatoréw, lub wyplywa-
ja z checi pozyskania przez nich zwolennikéw wérod rowiesnikow.
Moga tez mie¢ na celu obnizenie ambicji edukacyjnych srodowi-
ska. Niezaleznie od sily sprawczej, za przyczyna ktorej pojawiaja
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si¢ w przestrzeni edukacyjnej akty deklasacji jednostek dazacych
do wybicia si¢ pod wzgledem otrzymywanych ocen, natezenie ich
wystepowania jest wskaznikiem moéwigcym o jakosci Srodowiska
szkolnego. Im mniej aktéw o$mieszajacych uczniéw zdobywaja-
cych wysokie noty tym Srodowisko bardziej sprzyja pojawianiu sie
postaw proedukacyjnych i odwrotnie, wraz ze wzrostem zachowan
wyszydzajacych osoby ambitne pogarszaja sie warunki podnosze-
nia poziomu wiedzy przez mlodziez — w $rodowisku zadomawia
si¢ anomiczna obojetno$¢, gubienie motywacji do zdobywania
wartosci cenionych, rezygnacja z wysitkow edukacyjnych itd. Nizej
zamieszczone opinie nauczycieli i uczniéw przybliza sytuacje, do-
tyczace ksztaltowania si¢ zachowan mlodziezy wzgledem réwieéni-
kow pragnacych realizowaé¢ warto$ci proedukacyjne i tym samym
mowig o jakosci Srodowiska szkolnego, ktéra decyduje o osiaganiu
efektow w sferze intelektualne;j.

2.1. WySmiewanie si¢ mlodziezy z uczniéw osiggajacych dobre wy-
niki w nauce — stanowisko nauczycieli

Wy$miewanie sie z dobrych uczniéw

Nie mam

zdania; Bardzo

3,60% czesto;

. 2,60% Czesto;
Nigdy; 18,80%
11,80

Rzadko;
61,40%
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Generalnie opinie nauczycieli na temat wy$miewania si¢
uczniow z kolegow osiggajacych dobre wyniki w nauce ukazuja
szkole w catkiem niezlym $wietle. Niespelna 3% nauczycieli mowi,
ze omawiane zjawisko wystepuje ,bardzo czesto” w ich miejscach
pracy, a nieco ponad 18% podziela poglad o ,czestej” jego obecno-
§ci. Sumujac te wielko$ci, uzyskujemy wynik $wiadczacy, ze co
piaty nauczyciel przychyla si¢ do stanowiska gloszacego po-
wszechnoéé deprecjacji wysitkéw proedukacyjnych podejmowa-
nych przez mlodziez szkolng. Jednocze$nie oznacza to, ze osiem
0s6b na dziesie¢ jest odmiennego zdania. Wéréd uzyskanych od-
powiedzi zdecydowanie najwiecej wskazan — ponad 60% — padio
na kategorie $wiadczaca o ,rzadkim” wystepowaniu omawianego
zjawiska. Odnotowa¢ nalezy, ze blisko 12% edukatorow zadeklaro-
walo, ze ,nigdy” nie odnotowali w swoich placowkach aktow de-
precjacji mlodziezy starajacej sie podnosi¢ swoja wiedze.

2.2. Wydmiewanie sie mlodziezy z uczniéw osiagajacych dobre wy-
niki w nauce — stanowisko uczniow

Wys$miewanie sie z dobrych uczniow

Bardzo
Brak Odp'ézesto;
Nigdy; 0’60%16,20%
15,00%
Czesto;
Rzadko; 30,70%
37,50%
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Otrzymaliémy nastepujacy rozklad wynikéw dotyczacych za-
chowan, ktére maja na celu o$mieszanie uczniéow dobrych: ,bar-
dzo czesto” — 16,2% mlodziezy, ,czesto” — 30,7%, ,rzadko” —
37,5%, »nigdy” — 15% badanych. Po skumulowaniu kategorii ,bar-
dzo czesto” i ,,czesto” wynik zbliza sie do pulapu 50%, zatem okotlo
polowa badanych zauwaza zjawisko wySmiewania sie, jako silnie
zakorzenione w praktyce szkolnej. Jest to rzad wielko$ci moéwiacy
o wyraznej dyskredytacji dobrych uczniéw przez ich réwieénikow
w Srodowisku szkolnym. Mozna powiedzieé¢, ze mamy do czynie-
nia z zadomowieniem sie w placowkach edukacyjnych fermentu
deprecjacyjnego oslabiajacego postawy proedukacyjne. Przy tak
silnej negatywnej presji Srodowiska mlodziezowego w znaczacym
stopniu zostaja ostabione wysilki zmierzajace do podnoszenia wa-
loréow intelektualnych przez zainteresowane osoby. Uczniowie
o stabej osobowosci i nie potrafiagcy nabraé¢ dystansu do zachowan,
ktére na rézne sposoby obnizaja range staran zwigzanych z pod-
noszeniem umiejetno$ci i wiedzy, ulegaja stosowanej przez de-
struktoréw presji i dostosowuja sie do gloszonych przez nich stan-
dardow. A te lansuja lekcewazacy stosunek do nauki, wiedzy, na-
uczycieli itd.

W takich warunkach utrwala sie, jako najbardziej aprobowany
przez miodziez, model ucznia przecietnego?.

* Badania jako$ciowe, przeprowadzone przez Piotra Mikiewicza potwierdzaja
wskazane cechy szkoly (P. Mikiewicz, Spoleczne swiaty szkét $rednich — od
trajektorii marginesu do trajektorii elit, Wydawnictwo naukowe Dolnoélaskiej
Szkoly Wyzszej Edukacji TWP we Wroclawiu, Wroclaw 2005, s. 208-210, 217).
W publikacji mozna odnalezé przekonujace wypowiedzi, §wiadczace o presji
Jaka Srodowisko szkolne wywiera na uczniéw majacych ambicje edukacyjne:
»Po pewnym czasie przebywania w szkole dowiedzialem sie, ze po pierwszym
roku nauki z klasy odeszla jedna z dziewczat i przeniosta sie do innej szkoly.
Nauczyciele woleli o tym nie méwié. Uczniowie tez opowiadali wymijajaco, kie-
d}’_ Pytalem, 0 co tu chodzi. Wreszcie jeden z nauczycieli w rozmowie powiedzial
mi, ze ta dziewczyna zrezygnowala z nauki w tej szkole, bo byla pietnowana
Przez innych uczniéw za to, ze zalezalo jej na nauce i zawyzala poziom reszcie

klasy. Inne dziewczeta, te bardziej zbuntowane, obrzucaly ja wyzwiskami, a na-
wet grozily” (Tamze, s. 209).
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2.3. WySmiewanie sie mlodziezy z ucznidéw osiagajacych dobre wy-
niki w nauce — zestawienie opinii nauczycieli i uczniow

Wysmiewanie sie z dobrych uczniéw

70,00% 61,70%
60,00% ! i

50,00%

40,00%

30,00%
20,00% 8y
0,00%

B. czesto Czesto Rzadko Nigdy Nie mam
zdani

E Nauczyciele @ Uczniowie

Opinie o ,bardzo czestym” wystepowaniu zjawiska wySmiewa-
nia sie z dobrych uczniéw wyraznie réznicuja obie przebadane gru-
py. Uczniowie ponad sze$ciokrotnie czeéciej niz nauczyciele wska-
zywali na taki stan — wyrazalo sie to stosunkiem 2,6% do 16,2%.
W przypadku kategorii ,czesto” roznice w reprezentowanych stano-
wiskach takze byly znaczne i wyrazaly sie w proporcjach: 18,9%
wskazan dokonanych przez nauczycieli, 30,7% wskazan dokona-
nych przez uczniéw. Kumulujac odpowiedzi uzyskane w obu kate-
goriach otrzymujemy obraz, w ktérym milodziez zdecydowanie kry-
tyczniej (46,9%), niz nauczyciele (21,5%) odnosi sie do zjawiska do-
kuczania uczniom realizujacym wartosci proedukacyjne. Uzyskana
roéznica moze $wiadczy¢ o malym zorientowaniu edukatorow w za-
chowaniach mlodziezy, odnoszacych sie do omawianych relacji
uczniowskich. Kolejna kategoria, méwigca o ,rzadkim” wystepowa-
niu omawianego zjawiska skumulowala wigkszo$¢ glosow srodowi-
ska nauczycielskiego. Ponad 60% jego reprezentantow tu oddato

- swoje glosy, co przewyzszato glosy uczniow az o 25%. Nalezy takze

zauwazy¢, ze wychowankowie szedciokrotnie rzadziej niz wycho-
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wawcy unikali konkretnych odpowiedzi. Tylko 0,6% miodziezy wy-
brato odpowiedz ,,nie mam zdania”.

3. PRZEMOC FIZYCZNA WSROD UCZNIOW

O jakosci Srodowiska spolecznego wiele méwi stopien jego na-
sycenia przejawami przemocy. W dzisiejszych czasach w relacjach
zbiorowych obserwuje si¢ powszechny wzrost aktéw przemocy fi-
zycznej. Dzieje sie to za sprawa impulsow, ktére z przerdéznych kie-
runkow atakuja wyobraznie wspélezesnych, a u mlodziezy znajduja
szczegblnie podatny grunt. W grupach mlodziezowych mozna cze-
sto spotykaé sie z takimi zachowaniami — sa one wrecz wpisane
w nature mlodych osobnikéw, ktérzy z duzym zaangazowaniem
walcza o swoja pozycje wérdd rowiesnikow, dociekaja wlasnych ra-
cji, roztadowuja stresy, szukaja rozrywki i przyjemnosci, pozbywaja
si¢ nadmiaru energii itd.? Egzemplifikacja omawianych kwestii sa
np. badania tarnowskie: 95% uczestniczacej w nich milodziezy
stwierdzilo, ze bezposrednio bylo $wiadkiem przemocy lub agres;ji,
a 78,9% przyznalo, ze osobiécie stalo sie ofiarg takich zachowan.
Dane te jednoznacznie dowodzg, ze omawiane zjawisko mocno za-
domowilo sie kontekstach do$wiadczen mlodego pokolenia®.

Agresja i przemoc sa obecne nie tylko w przestrzeniach niefor-
malnych, ale takze majacych oficjalny charakter. Taka przestrzenia
Jest szkola. W jej obszarze przemoc rowniez traci wspolczeénie zna-

*Na temat przyczyn agresywnych zachowan mlodziezy informuje raport z badan
opracowany przez Anne Zarod. Badania zostaly przeprowadzone, w 2005 roku,
wsrdd uczniow szkol tarnowskich, na prébie 360 respondentéw. W niniejszym
raporcie procz informacji na temat zrodet agresji znajduja sie dane dotyczace:
rozmiar6w i form przemocy w §rodowisku, w ktérym mlodziez przebywa, form
agresji, ktérych mlodziez do$wiadcza na sobie, podmiotow bedacych autorami
agresji, form agresywnych zachowan, jakich dopuszczaja sie sami respondenci,
czynnikéw pobudzajacych i ostabiajacych zachowania agresywne, osOb najcze-
Sciej narazonych na ataki ze strony rowiesnikow, pogladow i stereotypéw na te-
mat przemocy, funkcjonujacych w $rodowisku miodziezowym, miejsc, w ktorych
uczniowle najezeSciej stykaja sie z przemoca, pomocy udzielanej osobom po-
krzywdzonym (Zachowania agresywne w spolecznos$ci uczniéw tarnowskich,

Tarn6w 2006 /www.topp20.republika.pl 20.03.2009/).
*Tamze, s. 5-8
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miona wyjatkowos$ci i marginalno$ci i z duza silg wpisuje sie w rela-
cje miedzyuczniowskie.

3.1. Wystepowanie przemocy fizycznej wérod mtodziezy szkolnej —
stanowisko nauczycieli

Przemoc fizyczna miedzy ucznimi

Niemam

zdania; Bardzo
2,40% czesto;

Nigdy ; 3.30% Czesto;
10,90% 21,50%
Rzadko;
60,30%

Wsrod odpowiadajacych 3,3% nauczycieli deklarowalo, ze prze-
moc w szkole ma miejsce ,bardzo czesto”, a 21,5% respondentow
uwazalo, ze ,czesto”. Po skumulowaniu tych wartosci otrzymamy
rzad wielko$ci mowigcy o powszechnosci zjawiska przemocy wsrod
uczniéw. Osigga on poziom 25%, co $wiadczy, ze co czwarty odpo-
wiadajacy podpisuje sie pod takim stanem rzeczy. O ,rzadkim” wy-
Stgpowaniu zjawiska mowi najwiekszy odsetek nauczycieli — 60%,
Natomiast, co dziesigty wychowawca twierdzi, ze nigdy nie docho-
dzi do aktéow agresji miedzy podopiecznymi placowek, w ktorych
pracuja.

W tym miejscu warto przywota¢ wyniki badan przeprowadzo-
nych przez Jacka Pyzalskiego. Nauczycielom postawiono m.in. py-
tanie, czy w okresie dwoch tygodni przed przeprowadzonymi bada-
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niami zauwazyli by na ich zajeciach, ,uczen poszturchiwat innych
uczniéw i bit sie z nimi”. Na to pytanie twierdzaco odpowiedzialo
28% respondentéw. Swiadczy to, ze do aktéw przemocy dochodzi
nie tylko na korytarzach, w szatniach i innych malo eksponowanych
publicznie miejscach, ale takze w salach lekcyjnych, w bezposred-
niej obecnosci wychowawcoéw. Z natury czlowiek stara sie ukrywaé
agresje i inne nie akceptowane spolecznie zachowania, jednak przy-
wolany obraz wskazuje, ze dzisiejsza mlodziez nie ma wigkszych za-
hamowan w eksponowaniu ekspresji uznawanych za niewlasciwe>.

Otrzymane dane prowadza do dwoch zasadniczych konkluzji: 1)
akty miedzyuczniowskiej przemocy nie sg zjawiskiem akcydental-
nym, zepchnietym na margines zycia szkolnego, 2) omawiane za-
chowania nie dokonuja si¢ poza $§wiadomoscig nauczycieli. Ich wy-
razng obecno$¢ w Srodowisku placowek edukacyjnych potwierdza
znaczny procent nauczycieli.

3.2. Wystepowanie przemocy fizycznej wérod mlodziezy szkolnej —
stanowisko uczniéow

Przemoc fizyczna wérod uczniow

Brak
odpowiedzi; Bardzo czZgsto;
0.8% 8.1%

Czgsto; 18,8%

Nigdy: 22,6‘}’

Rzadko: 49.7%

* J. Pyzalski, Nauczyciele — uczniowie: dwa spojrzenia na dyscypline w klasie.
Krakow 2007, s. 26.
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Na calkowity brak przemocy fizycznej w relacjach uczniowskich
wskazuje 22,6% przebadanej mlodziezy, 49,7% badanych twierdzi,
Ze ma ona miejsce, ale wystepuje ,rzadko”. Zgodnie z odpowiedzig
18,8% pytanych, jest to zjawisko ,czesto” wystepujace w szkole,
a 8,1% uczniow twierdzi, ze ,bardzo czesto” spotyka sie z aktami
przemocy. Zatem, w opinii co czwartego ucznia mamy powszechnie
do czynienia z przemocg fizyczna w relacjach uczer — uczen. Swiad-
czy to, ze przemoc fizyczna w szkole nie jest zachowaniem akcyden-
talnym o marginalnym znaczeniu. Pamietajac, ze jedynie co piaty
badany nie widzi brutalnej strony zycia szkolnego, a 4/5 respon-
dentow dostrzega problem agresji wérod uczniow, mozemy stwier-
dzi¢, ze szkola nie jest miejscem bezpiecznym dla wychowankow
pozostajacych pod jej opieka. Przebywajacy w niej uczniowie sg na-
razeni na akty przemocy fizycznej ze strony swoich rowiesnikow®.

3.3. Wystepowanie przemocy fizycznej wsréd mlodziezy szkolnej —
zestawienie opinii nauczycieli 1 uczniow

Stosowanie przemocy fizycznej miedzy
uczniami

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%
20,00% & & e

10,00%

0,00%

Rzadko

Nie mam
zdania

B. czesto Czesto Nigdy

m Nauczyciele B Uczniowie

® Uzyskane wyniki nie odbiegaja od wynikow uzyskanych przez innych badaczy
tematu. Patrz: J. Zebrowski, Psychospoleczne skutki przemocy i agresji
w szkole, w: J. Papiez, A. Plukis, Przemoc dzieci i miodziezy, Torun 2006,
8. 271,
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Kategorie¢ moéwiaca o ,bardzo czestym” wystepowaniu zjawi-
ska przemocy wéréd uczniéw wybralo blisko 5% mlodziezy wiecej
niz nauczycieli. Przy wskazaniu na kategorie ,czesto” proporcje
odwrécily sig¢ — tym razem to wychowawcy czeéciej niz mlodziez
wskazywali na nig. W ostatecznym rozrachunku — poglady obu
przebadanych grup respondentéw dotyczace powszechnosci
(laczne potraktowanie obu kategorii) wystepowania przemocy
wsréd uczniéw niemal sie zrownaly i wyniosly odpowiednio:
24,9% — nauczyciele i 26,7% — uczniowie. Przy kategorii ,rzadko”
dostrzegamy zdecydowana przewage glosow nauczycieli — bylo
ich 0 10 punktéw procentowych wiecej niz gloséw uczniéw. Sto-
sunek miedzy uzyskanymi wielko$ciami wyrazat sie w propor-
cjach 6 do 5. Natomiast iloé¢ gtoséw na kategorie ,,nigdy” ponow-
nie najwyrazniej roznicuje obie grupy respondentéw. Gloséw na-
uczycieli byto dwukrotnie mniej niz glosé6w uczniéw. Zatem tvch,
co nie zauwazajg zjawiska, lub go nie odnotowujg jest dwukrot-
nie mniej wréd odpowiedzialnych za dyscypline w placéwkach
oswiatowych niz wéréd ich podopiecznych. Zwazywszy na glosy
oddane na skrajne kategorie, tj. ,bardzo czesto” i ,nigdy” uzyska-
ny rozklad wynikoéw jest nietypowy. Zwykle gdy u jednej z bada-
nych grup wystepuje przewaga gloséw na wybrang skrajna opcje,
to na drugg jest ich mniej niz w grupie konkurencyjnej. W tym
przypadku ta prawidlowos$¢ nie sprawdzila sie. Uczniowie cze-
Sciej niz ich opiekunowie wskazywali na kazda ze skrajnych opcji.
Przy odpowiedziach ,bardzo czesto” autorami tych wyboréw mo-
gly by¢ jednostki osobi$cie uwiklane w przemoc, badz to w cha-
rakterze ofiar, badZz w charakterze napastnikow, a w przypadku
kategorii ,nigdy” uczniowie skutecznie unikajacy sytuacji kon-
fliktowych.

4. UZYWANIE WULGARNYCH SLOW
W zycie publiczne, z duzym dynamizmem i sila, wkraczaja for-

my zachowan, ktére dla starszego pokolenia lub dla oséb wycho-
wanych w rygoryzmie (w poszanowaniu zasad i wartoéci) sa trud-

Charakterystyka wybranych zachowan mlodziezy 97

ne do zaakceptowania. Dochodzi do brutalizacji relacji spolecz-
nych, braku szacunku dla os6b, ktére w szczegblny sposéb winny
by¢ nim darzone, ignorowania tradycja utrwalonych zwyczajow,
wyszydzania cnét, bedacych niegdys przedmiotem zabiegania, tro-
ski oraz najwyzszego uszanowania itd. Jedna z takich form, spoty-
kanych coraz czeSciej, jest zaSmiecanie jezyka niecenzuralnym
stownictwem. Rodzice, opiekunowie mlodziezy, kregi znajomych,
przechodnie na ulicy, gwiazdy ekranoéw telewizyjnych, pseudoau-
torytety, elity polityczne itd. staja sie nosnikami wulgaryzmow.
Eksponuja styl werbalnego przekazu bogato upszczony niecenzu-
ralnymi wyrazami i zwrotami, jakby ich stosowanie mialo przyno-
si¢ im chlube i uznanie spoleczne. Nie obnosza sie z tym stownic-
twem jedynie w prywatnych kregach, ale odwoluja sie do niego
w sytuacjach o charakterze formalnym, stad ekspresje te nie umy-
kaja uwadze ludzi mlodych, ktorzy nadzwyczaj szybko wlaczajg je
do zasobu wlasnego slownictwa. Generalnie, sa one jednak uzna-
wane za przejaw kultury nie zaslugujacej na nasladowanie, a w
niektorych srodowiskach jednoznacznie aczy sie je z tzw. ,margi-
nesem spotecznym”. Takze w placowkach podejmujacych proces
wychowania ciggle jeszcze nie sa one uznawane za elementy stan-
dardu, ktory nalezy wlaczyé do kanonu zachowan podopiecznych.
Jak dotychczas traktuje sie je jako niepozadane, i nie ma na nie
powszechnego przyzwolenia.

W referowanych badaniach postanowiono zdiagnozowat
obecnoé¢ tego zjawiska w srodowisku szkolnym, co pozwoli na zo-
rientowanie sie w poziomie kultury stowa mlodego pokolenia oraz
w rygoryzmie, jaki w tym wzgledzie obowigzuje w $rodowisku
wspolczesnej szkoly polskiej. Stworzy to podstawy, by okresli¢ czy
placowki edukacyjne stoja na strazy wzoréw zachowan godnych
nasladowania, czy tez raczej przyczyniajq sie do rozpowszechnia-
nia niepozadanych wzorcow tudziez ich utrwalania.
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4.1. Uzywanie wulgarnego slownictwa przez mlodziez w srodowisku
szkolnym — stanowisko nauczycieli

UZywanie wulgarnych siéw przez uczniow

Nie mam
zdania; 1,00%
Nigdy; 1,60% Bardzs
czesto;
Rzadko ; 27.60%
23,50% ‘ '

Czesto;
45,50%

Co czwarty z przebadanych nauczycieli twierdzi, ze uzywanie
wulgarnych stéow przez ich podopiecznych jest zjawiskiem ,bardzo
czestym”, natomiast o ,czgstym” jego wystepowaniu méwi ponad
45% respondentéw. Po kumulacji tych wynikéw otrzymamy rzad
wielko$ci 73,1%. Zatem blisko 34 edukatoréw wyraza opinie o po-
wszechno$ci wulgarnej kultury stowa w $rodowisku szkolnym. Jest
to wielkos¢ zblizajaca sie do granicy oczywisto$ci kulturowej’. Pozo-
§ta}e dane wzmacniaja rysowany obraz kondycji jezykowej mlodzie-
zy. Co czwarty odpowiadajacy nauczyciel wybral kategorie $wiad-
Czacy o ,rzadkim” stosowaniu wulgarnego slownictwa przez mio-
dziez w miejscu jego pracy, a 1,6% wychowawcow nie odnotowalo
Ofnflwianych zachowan w swoim do$wiadczeniu. Prezentowane wy-
niki daja podstawy by twierdzi¢, ze wulgaryzmy stajg sie elementem
gwary uczniowskiej. Ta, jak kazda inna forma jezykowa, jest zro-

" Por. K. Polak, Kultura szkoly, s. 176.
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dlem wiedzy o rzeczywistoéci odpowiadajacej jej nosnikom®. Jako$é
opisywanego socjolektu wskazuje, ze $wiat uczacej sie mlodziezy
jest prymitywny, agresywny, brutalny, pelen pogardy, a nawet zdzi-
czaly. Nadto nalezy zauwazy¢, ze socjologowie dowiedli, iz rzeczy-
wisto$ci obiektywnej odpowiada rzeczywisto$¢ subiektywna, a za-
tem w jezyku odbija sie takze ,stan ducha™. Przywolane cechy gwa-
ry uczniowskiej wskazuja, ze kondycja tej strony osobowo$ci mlo-
dziezy nie jest pozytywnie naznaczona. Stany emocjonalne, wy-
obrazenia dotyczace innych osob oraz relacje do nich, odbi6ér napo-
tykanych doswiadczen itd. nosza pietno omawianego wymiaru
mowy.

Zarysowany w niniejszej prezentacji obraz jest zatrwazajacym
Swiadectwem sytuacji, jaka ma miejsce w placowkach edukacyj-
nych. Jesli stan omawianej materii rzeczywiScie odpowiada otrzy-
manemu obrazowi, to okazuje sie, ze instytucja, ktéra ma wychowy-
wacé mlodziez nie tylko nie realizuje tego zadania, ale w przypadku
wielu uczniow (pochodzacych ze srodowisk dbajacych o stan kultu-
ry, szczegoOlnie jezykowej) pelni funkcje deprawujaca, stajac sie zro-
dlem negatywnych zachowan.

Podkreslenia domaga sie fakt, ze osoby odpowiedzialne za stan
zachowan podopiecznych placowek edukacyjnych sa swiadome wy-
stepowania w tak duzej skali zjawiska wulgaryzacji jezyka uczniow-
skiego. W §lad za ty rozeznaniem powinny podaza¢ skuteczne dzia-
lania mogace ogranicza¢ omawiane formy wyrazu. I mozna podej-
rzewac, ze nauczyciele nie sg bierni i staraja si¢ wypelnia¢ swoje
obowigzki, lecz pozbawieni odpowiednich $rodkéw wychowaw-
czych nie moga wiele wskoraé¢ w tej materii 1 godza sie na obecno$c
wulgaryzmow w srodowisku. W konsekwencji, to co jest niepozada-
ne staje sie, nie budzac wiekszego sprzeciwu, fragmentem oczywi-
stosci.

® Tamze, s. 174.
? Por. tamze, s. 176.
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4.2. Uzywanie wulgarnego slownictwa przez mlodziez w §rodowisku
szkolnym — stanowisko uczniow

Uzywanie wulgarnych sléw przez uczniow

Nigdpfrak odp.;

6,10%0,80%
Rzadko: Bardzo
; czesto;
23,30%
R 38,80%
Czesto;
31,90%

Czterech uczniéw na dziesieciu stwierdza, ze mlodziez ,bardzo
czgsto” postuguje sie wulgaryzmami, a trzy osoby na dziesie¢ okre-
sla to zjawisko jako wystepujace ,czesto”. Jedynie 6% uczestnikow
badan stwierdzilo, ze nie zanotowalo omawianego zjawiska w swo-
im do$wiadczeniu. Za powszechnym wystepowaniem niecenzural-
nych zwrotow w zargonie szkolnym (facznie kategorie: ,bardzo cze-
sto” i1 ,czesto”) opowiedzialo sie 70,7% respondentoéw. Uzyskany
wynik S§wiadcezy, ze postugiwanie sie¢ wulgaryzmami przez uczniow
w placowkach edukacyjnych zbliza sie do granicy oczywistoéei kul-
turowej. Jezyk nafaszerowany nieprzyzwoitym slownictwem staje
Si_fz czym$ naturalnym w $rodowisku szkolnym. Poslugiwanie sie
nim z calym bagazem obscenicznych zwrotéw przestaje nie tylko
obur.zaé, ale nawet nie zaskakuje czy dziwi. Ostatecznie jest on
Przyjmowany obojetnie przez osoby z otoczenia, w tym takze przez
wychowawcow.,
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4.3. Uzywanie wulgarnego stownictwa przez mlodziez w Srodowi-
sku szkolnym — zestawienie opinii nauczycieli i uczniow

Uzywanie wulgarnych sléw przez

uczniow
50,00%
40,00%
30,00% T
20,00% #
6,10 ATE0Y |
10,00% Iih 1,@080
0,00% . '
B. czesto Czesto Rzadko Nigdy Nie
maim
zdania

mE Nauczyciele B Uczniowie

Uczniowie czeéciej niz nauczyciele wybieraja poglad wskazuja-
¢y na ,bardzo czeste” wystepowanie wulgaryzméw w Srodowisku
szkolnym. Sa zatem bardziej radykalni w ocenie badanego zjawiska.
Stosunek procentowy wynosi 38,8% do 27,6%. Otrzymana miedzy
stanowiskami roznica wyniosta wiecej niz 10 punktéw procento-
wym. Proporcje miedzy grupami odwrocily sie przy kategorii
$wiadczacej o ,czestej” obecnosci wulgarnego stownictwa w placow-
kach oéwiatowych. Wskazalo na nia 45,5% wychowawcow i 31,9%
wychowankéw. Tym razem wybory nauczycieli przewyzszyly wybo-
ry uczniow — blisko o 14 punktéw procentowych. Po kumulacji wy-
nikéw uzyskanych na obydwie kategorie nieznaczng przewage nad
milodzieza uzyskuja edukatorzy stosunkiem gloséw 73,1% do 70,7%.
Jest znamienne, ze w omawianej sytuacji krytycyzm nauczycieli,
cho¢ nieznacznie, jednak jest wigkszy niz uczniéw. W innych przy-
padkach ocena pracownikow szkol byta znacznie lagodniejsza niz
ich podopiecznych. Fakt ten moze interpretowaé¢ dwojako: 1) wraz-
liwo§¢ mlodziezy na wystepowanie zachowan dewiacyjnych w sfe-
rze jezykowej jest mniejsza niz dorostych (latwiej wprowadzajg
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wulgaryzmy do swego stownictwa i czesciej sie nimi postuguja), 2)
w opinii nauczycieli za wystepowanie omawianego zachowania nie
odpowiadaja instytucje edukacyjne, gdyz sa to jakosci, ktérych zro-
dla dajg sie przypisa¢ do §rodowisk pozaszkolnych, a zatem mozna
o nich méwi¢ otwartym tekstem. Podkreslenie tego krytycznego
stanowiska wychowawcow wzmacniaja wskazania na kategorie
Swiadczaca, ze w Srodowisku szkolnym ,nigdy” nie wystepuja wul-
garyzmy — wychowawcy w poréwnaniu ze swoimi wychowankami
rzadziej dokonywali takiego wyboru.

4.4. Typ szkoly a uzywanie wulgarnego stownictwa

. Jest rzecza oczywista, ze zaplecze spoleczne, z ktérego wywodza
si¢ uczniowie poszczeg6lnych typow szkot moceno sie réznicuje. Jak
wynika z uprzednio referowanych danych takze jako$é systemu
normatywnego jest odmienna w przypadku placéwek publicznych
i niepublicznych. Czynniki te musza wazyé¢ na kulturze jezyka, jaka
charakteryzuja sie uczniowie badanych placowek, w zaleznosci od
wyréznionych typoéw. Sprawdzmy zatem, czy istnieja zaleznosci
miedzy uzywaniem wulgarnych slow przez mlodziez, a typem szko-
ly do jakiej uczeszczaja.

4.4.1. Typ szkoly a uzywanie wulgarnego stownictwa — stanowisko
nauczycieli

Uzywanie wul- Typ szkoly . :
arnych slow Publiczna Niepubliczna Srednia
Bardzo czesto 29,3% 6,7% 27,8%
Czesto 47,0% 29,2% 45,8 %
Rzadko 21,4% 57,3% 23,8%
Nigdy 1,4% 5,6% 1,7%
Nie mam zdania 1,0% 1,1% 1,0%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

_ .Uzyskane. wskazniki dowodza, ze istnieje zalezno$é statystycz-
nie istotna miedzy zmienng niezalezng — typ szkoly, a zmienna za-

Charakterystyka wybranych zachowan mlodziezy 103

lezna — uzywanie wulgarnych stow (Chi2 = 75,089; Asymp. Sig. =
0,000).

Nauczyciele ze szkol publicznych zdecydowanie gorzej niz ich
koledzy z placowek niepublicznych oceniaja stan kultury stowa
uczniéw ze swoich szkol. Blisko 30% z nich twierdzi, ze z wulgary-
zmami spotykaja sie ,bardzo czesto”. Jest to czterokrotnie wigcej
niz podobnie odpowiadajacych w szkotach niepublicznych — 6,7%.
Znaczace dysproporcje wystapily takze przy kategorii ,czesto”.
Wskazalo na nig 47% pracownikow szkot publicznych i 29,2% nie-
publicznych. Réznica siegnela 18 punktéw procentowych. Po ku-
mulacji glosow oddanych na dwie, wyzej przywolane kategorie
otrzymamy wynik, ktéry dowodzi powszechnoéci wystgpowania
omawianego zjawiska. W placéwkach, ktére dominuja na rynku
edukacyjnym wielkoé¢ ta wyniosta 76,3%, natomiast w o$rodkach
o ograniczonym dostepie 35,9% — zatem byla dwukrotnie mniejsza.
Zatem w porownywanych typach szk6t mamy do czynienia z prak-
tykowaniem zupelnie innej kultury stowa. Zdecydowanie szlachet-
niejsze walory ma jezyk funkcjonujacy w placowkach niepublicz-
nych. One daja wieksze szanse na ksztaltowanie szlachetniejszej
i bardziej ulozonej formacji ucznia.

4.4.2. Typ szkoly a uzywanie wulgarnego stownictwa — stanowisko
uczniow

Uzywanie wul- . Typ szkoly ' : Srednia
arnych stow Publiczna Niepubliczna

Bardzo czesto 39,2% 22,5% 38,3%

Czesto 32,0% 33,8% 32,1%

Rzadko 23,0% 32,5% 23,5%

Nigdy 5,8% 11,3% 6,1%

Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze istnieje zaleznos¢ statystycz-
nie istotna miedzy zmienng niezalezng — typ szkoly, a zmienng za-
lezng — uzywanie wulgarnych stéw (Chi2 = 12,116; Asymp. Sig. =
0,007).
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Rozklad procentowy odpowiedzi pokazuje, ze takze w opinii
uczniéw Srodowiska szkot publicznych i niepublicznych nie sa zwul-
garyzowane w jednakowym stopniu. Pierwsze z wyszczegdlnionych
sg bardziej ,zasmiecone” niecenzuralnymi slowami i zwrotami.
Wskazuja na to odpowiedzi méwiace, ze uzywanie wulgaryzmow
w szkole ma miejsce ,bardzo czesto”. W placéwkach publicznych na
taki stan rzeczy wskazalo blisko 40% badanych, natomiast w niepu-
blicznych podobne poglady podzielalo polowe mniej respondentéw.
Roznice w jakosci Srodowiska na rzecz szkol niepublicznych potwier-
dzily takze wyniki skumulowane (Yaczne odpowiedzi: ,bardzo czesto”
1 ,czgsto”). W placowkach publicznych liczba takich gloséw siegnela
putapu 71,2%, w niepublicznych 56,3%, co daje 15 punktéw procen-
towych rozbieznosci. Réwniez wybory identyfikujace respondentow
z kategoria ,nigdy”, przemawiaja za wyzsza jakoscig relacji spolecz-
nych w placowkach niepublicznych. Taki poglad deklarowalo 11,3%
reprezentantow tych szkol, podczas gdy w placowkach publicznych
odsetek podobnie odpowiadajacych byl dwukrotnie nizszy i wyniost
5,8%. Nalezy zwroci¢ uwage, ze szkoly, w ktorych zanotowano wyz-
szy poziom kultury jezyka (cho¢ nie jest to poziom satysfakcjonujacy
rodzicow, ktérym zalezy na dobrym wychowaniu swoich pociech) sa
w zdecydowanej mniejszosci na rynku edukacyjnym. Zatem zdecy-
dowana wigkszo$¢ mlodziezy skazana jest na socjalizacje w nadzwy-
czaj niekorzystnych warunkach.

4.5. Rodzaj szkoly a uzywanie wulgarnego slownictwa

Rodzaj szkoly decyduje takze o roznej jakosci srodowiska wy-
chowawczego. Wsrod istniejacych placowek sa takie, w ktorych
obowiazuja duze oczekiwania, co do jakosci kultury Jezyka uczesz-
czajacej do nich mlodziezy, sa tez i takie, w ktérych ta jakosé jest
zaniedbana lub wrecz wymknela sie spod kontroli wychowawcow.
Ponizsze dane pozwola ocenié jak poszezegdlne rodzaje szkol wypa-
daja pod wzgledem standardéw jezykowych mlodziezy, z uwzgled-
nieniem wymiaru jego wulgaryzacji.

1
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4.5.1. Rodzaj szkoly a uzywanie wulgarnego slownictwa — stanowi-
sko nauczycieli

Brak konsolida- Rodzaj szkoly Rt
¢ji nauczycieli 1 2 3 4 5 6

B. czesto 23,.8%| 14,6%| 42,0%| 16,3%| 50,0%| 30,0% 28,0%
Czesto 54,4%| 36,2%| 46,2%| 38,4%| 44,7%| 45,0% 45,9%
Rzadko 19,7%| 44,3%| 10,2%| 43,0% 2,6%| 25,0% 23,5%
Nigdy 1,4% 2,0% 0,9% 1,2% 2,6% 0,0% 1,6%
Nie mam zdania 0,7% 1,9% 0,7% 1,2%| 0,0% 0,0% 1,0%
Razem 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0% 100,0%

Gimnazja (1), licea ogolnoksztalcace (2), szkoly _uzawodowim:le (2), _mieszane
o profilu og6lnym (4), mieszane o profilu uzawodowionym (5), mieszane inne (6).

Miedzy rodzajem szkoly a uzywaniem wulgarnych slow przez
uczniow istnieje zalezno§é statystycznie istotna (Chi2 = 200, 509,
Asymp. Sig. = 0,000). "

W odpowiedziach nauczycieli §wiadczacych o ,bardzo czestym
wystepowaniu wulgarnego stownictwa w Srodowisku §zkolnym naj-
gorzej wypadaja szkoly mieszane o profilu uzawodomonym. (50,0%
wskazan) i szkoly uzawodowione (42,0% wskazan). Natomiast naj-
lepszymi sa: licea ogolnoksztalcace (14,6%) oraz mieszane o profilu
ogdlnym (16,3%). Szkolami $rodka okazaly si¢ gimnazja (23,8%)
i szkoly mieszane inne (30,0%). Przy wskazaniach na ,czeste” wy-
stepowanie wulgaryzméw w $rodowisku uczniowskim nastqpﬁ.y
nieznaczne przetasowania. Najlepszymi placowkami wcigz byly li-
cea ogolnoksztalcace (36,2%) i placowki mieszane o profilu ogol-
nym (38,4%). Ale juz za najgorsze uznano gimnazja (54,4%), ktér'e
0 ponad 10 punktéw procentowych wyprzedzily pozostale osrodki:
szkoly uzawodowione (46,2%), mieszane inne (45,0%), mieszane
o profilu uzawodowionym (44,7%). Celem uzyskania wywazonego
obrazu kultury jezykowej mlodziezy nalezy skumulowaé ze sobg
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dwie omowione kategorie. Da to rozeznanie co do stopnia po-
wszechno$ci omawianego zjawiska. Otrzymamy wowczas gradacje
szkol pod wzgledem nasycenia ich srodowisk wulgarnym slownic-
twem. Rozpoczynajac od osrodkow, w ktorych jest ono najwieksze,
na pierwszym miejscu znajduja sie szkoly mieszane o profilu uza-
wodowionym (94,7%), a nastepnie: szkoly uzawodowione (88,2%),
gimnazja (78,2%), mieszane inne (75,0%), mieszane o profilu ogol-
nym (54,7%), licea ogblnoksztalcace (50,8%). W osrodkach o profi-
Iu uzawodowionym opinia o powszechnos$ci wystepowania zjawiska
siegnela granicy 90 punktow procentowych. Jest to stan, ktory po-
zwala porownaé srodowiska zwigzane z oSrodkami wychowujgcymi
ze srodowiskami okupujacymi najbardziej liche wyszynki. Nie moz-
na takze w komentarzu przemilcze¢ sytuacji panujacej w gimna-
zjach. W nich omawiany stan rzeczy osiggnat poziom oczywistosci
kulturowej. Pamietac trzeba, ze jest to najmlodsza z przebadanych
grup wiekowych mlodziezy. Sa to 13-, 14- i 15-latkowie. Jesli w tym
wieku jakie$ zachowania utrwalg sie w §wiadomosci (a oczywisto$ci
kulturowe maja taka moc), to w po6zniejszych latach, beda sie¢ one
stawa¢, na zasadzie nawyku, punktem odniesienia. Obligatoryjny
charakter tych placéwek sprawia, ze kazdy mlody czlowiek narazo-
ny jest na do§wiadczenie zachowan pozbawiajacych elementarnych
standardow przyzwoitego zachowania. Juz na starcie zyciowym
musi przej$¢ przez $rodowisko bedace siedliskiem dewiacyjnych
zachowan™.

'Y Ewa Kosifiska i Joanna Formella, na podstawie badan przeprowadzanych na
probie 821 osob, w trojmiejskich gimnazjach stwierdzaja, ze 75% przebadanych
uczniow ,czesto” i ,bardzo czesto” styka sie z wulgaryzmami w §rodowisku szkol-
nym (to stwierdzenie nie pokrywa sie z danymi zawartymi w prezentowanej
przez badaczki tabelce). Jest to rzad wielkosci podobny do uzyskanego w bada-
niach bialostockich. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w przytaczanych badaniach 7%
respondentéw wskazalo, ze zrodlem obscenicznych wyrazer byli doroéli — na-
uczyciele i pracownicy administracji. Jest to zjawisko nadzwyczaj niepokojace, ze
wzgledu na fakt, ze takie zachowania dorostych zdarzaja sie w miejscach, w kto-
rych mlodziez winna stykac¢ sie z poprawnymi wzorcami (E. Kosinska, J. Formel-
la, Uczniowie i nauczyciele wobec wulgaryzméw, w: Marginalizacja w proble-
matyce pedagogiki spolecznej i praktyce pracy socjalnej, K. Marzec-Holki
/red./, Bydgoszcze 2005, s. 185).
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4.5.2. Rodzaj szkoly a uzywanie wulgarnego stlownictwa — stanowi-
sko uczniow

Rodzaj szkoly

: 5 3 4 = 3 Z 3 Srednia

Bardzo

czesto 50,6% | 31,0% | 39,1% | 42,6% | 38,1% | 36,8% | 40,0% | 24,0% | 38,3%

CeSt0 | 30,3% | 32,6% | 34,8% | 30,7% | 35,1% | 33,5% | 32,0% | 28,0% | 32,1%

g;:' 13,0% | 28,7% | 8,7% | 19,8% | 22,7% | 25,7% | 28,0% | 38,0% | 23,5%

Nigdy | o o0 | 7% | 17,4% | 6,9% | 41% | 4,0% | 0,0% |10,0% | 6,1%

Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Gimnazjum (1), Liceum Ogoélnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogélnq-
ksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5),_Techn1-
kum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
ZSZ (8).

Miedzy rodzajem szkoly a uzywaniem wulgarnych slow przez
uczniow istnieje zalezno$é statystycznie istotna (Chi2 = 72,832,
Asymp. Sig. = 0,000). Przy odpowiedziach wskazujacych, ze wulga-
ryzmy ,bardzo czesto” goszcza w jezyku ucznidw, zauwaza si¢ duza
zgodnoséé w wyborach dokonywanych przez respondentow wigkszo-
éci szkol. Odsetek tak twierdzacych miesci sie w granicach od 36 do
42 punktéw procentowych. Odbiegaja od nich wyraznie wyniki
3 rodzajow placowek: Gimnazjum, gdzie procentowo bylo najwigce;
ucznioéw podzielajacych takie opinie — 50,6% oraz Technikum po
ZS7Z, gdzie wskaznik byl najnizszy — 24,0% i Liceum Ogoélnoksztat-
cace po Gimnazjum — gdzie wynik takze byl zblizony do najnizszego
poziomu — 31%. Przy uwzglednieniu wynikéw $wiadczgcych o po-
wszechnym wystepowaniu omawianego zjawiska (skumulowane
wskazania na kategorie ,bardzo czesto” i ,czesto”), uklad szkét za-
sadniczo nie ulegt zmianie.

Zgodnie z wypowiedziami respondentéw, najwiekszg (co moze
wydac¢ sie nieco zaskakujace) kultura jezyka wykazuja si¢ uczniowie
Technikum po ZSZ. Jednak o powszechnosci wystepowania wulga-
ryzmé6w i tak mowi 52,0% mlodziezy uczeszezajacej do tych szkot.
Jest to o ponad 10 punktéw procentowych mniej od kolejnego wy-
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niku — 63,3%, jaki charakteryzuje relacje werbalne uczniéw Liceum
Ogolnoksztalcacego po Gimnazjum. Wyniki oddajace stan badane-
go zjawiska w innych szkolach miescily sie w przedziale od 70 do
74%. Odstawal od nich tylko wynik uzyskany w Gimnazjum -
80,9%. Przekroczyl on prog oczywistosci kulturowej, co znaczy, ze
wulgaryzmy tak wrosly w praktyki mlodziezy uczeszczajacej do tego
rodzaju szkdl, ze nie robia wiekszego wrazenia na tworzacych to
srodowisko. Staly sie jakby trwalym i ,nieodzownym” elementem
jego krajobrazu'. Zauwazmy, ze uzyskany wynik byl o 30 punktow
procentowych wyzszy, od uzyskanego w Technikum po ZSZ, tj.
u miodziezy znacznie starszej.

W badaniach Ewy Kosinskiej i Joanny Formelli tylko 8% gim-
nazjalistow stwierdza iz nie uzywata wulgarnego slownictwa. Zatem
ponad 90% mtodziezy w wieku 14-16 lat rzadziej lub czeSciej odwo-
luje sie w swym werbalnym wyrazie do takiego stownictwa'. God-
nym zauwazenia jest fakt wystepowania omawianego zjawiska row-
niez na zajeciach lekcyjnych. W przywolywanych badaniach tréj-
miejskich 83,8% mlodziezy przyznala, ze byla swiadkami réznych
form wulgarnego zachowania podczas prowadzonych przez nauczy-
ciela zajec. Wypowiedzi takie byly rowniez kierowane pod adresem
samego wychowawcy. Warto zauwazy¢, ze wedlug opinii mtodziezy,
zachowania o wspomnianym charakterze maja najczeSciej miejsce
na lekcjach wychowania fizycznego*.

*

Zestawimy jeszcze opinie nauczycieli i uczniow w kwestii naj-
czesciej stosowanych uzywek: papierosow, alkoholu i narkotykow —
oczywisScie w kontekscie zazywania ich przez mlodziez w Srodowi-
sku szkolnym. W naszej ankiecie skierowanej do uczniow nie posta-
wili§my pytan moggcych zidentyfikowaé interesujacy nas stan rze-
czy, ale takie pytania pojawily sie w badaniach przeprowadzonych
przez zespol z Uniwersytetu w Bialymstoku w 2002 r. Objely one te
samg grupe wiekowa co nasza. Do obliczen przyjeto ponad 1700 an-

" Por. tamze, s. 187, 190.
* Tamze, s. 186.
 Tamze, s. 188.
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kiet. Wyniki z tych badan skonfrontujemy z odpowiedziami na-
uczycieli jakie uzyskano w 2007 roku.

5. PALENIE PAPIEROSOW

Palenie papieroséow w $rodowisku mlodziezy staje sig¢ dzi$ zja-
wiskiem wrecz powszechnym. Ze szczeg6lna sitg wchodzi w zacho-
wania najmlodszych. Szybko wzrasta liczba uczniéw siggajacych po
papierosy. Badania Wojciecha Jocza dowodzg, ze w przedziale czte-
rech lat (1998-2002) zwiekszy! sie ich odsetek z 60 do 68'. Eksper-
tyzy CBOS-u z 2008 r. dotyczgce konsumpcji substancji psychoak—
tywnych donosza, ze spoérod uczniéow ostatnich klas szkot gimna-
zjalnych regularnie pali 29% mlodziezy z miast malych i 28%
7 miast wielkich®®. Pleé nie ma wiekszego znaczenia w praktykaqh
nikotynowych. Dziewczeta zaczely doganiaé juz chtopeow”. Nale_:zy
réwniez zauwazyé, ze wyraznie spada wiek inicjacji nikotynowej —

1 Opis przeprowadzenia badan oraz dane dotyczace uczestniczacej w n}ej mio-
dziezy zawiera opracowanie — Miodziez Bialegostoku wobec uzalezn_ren i prze-
mocy, A. Sadowski (red.), Bialystok 2003. Z tego opracowania bedz_lgmy czer-
paé dane dotyczace opinii uczniéw na temat siegania przez lm]odne_z szkolng
po: papierosy, alkohol i narkotyki. Postawione tam pytania brzmia}yz.,,czy
w szkole, do ktérej uczeszczasz, mialy miejsce nastgpujace zjawiska — picie al-
koholu (palenie papieroséw, zazywanie narkotykow) przez mlodziez?” Dolaczo-
no do nich Kafeterie: ,Tak”, ,Nie”, wystapila takze kategoria ~Brak
odpowiedzi”. Przypomnijmy, ze w badaniach nauczycielskich postawiono pyta-
nie: ,Jakie zachowania mlodziezy zauwaza Pan/Pani w swojej szkole?”. Opa-
trzone one zostaly kafeteria: ,Bardzo czesto”, ,Czgsto”, ,Rzadko”, .Nigdy”, ,Nie
mam zdania”. By dokonaé zestawienia wynikow uzyskanych w obu badaniach
nalezalo ujednolici¢ kafeterie. Przyjgto nastgpujacy zestaw: ,Tak” (,Bardzo cze-
sto”, ,Czesto”, ,Rzadko”), .Nie” (,Nigdy”), ,Nie mam zdania” (,Brak odpowlw:
dzi”). Nalezy zaznaczyé, ze zestawiane badania dzielit okres 5 lat. Trzeba mieé
to na uwadze, gdyz przez ten czas nastapila w omawianej materii wyrazna eska-
lacja badanych zachowan.

SW. Jocz, Zakres oraz uwarunkowania uzywania przez mtodziez srodkow psy-
choaktywnych, w: Mlodziez Bialegostoku wobec uzaleznien i przemocy, A. Sa-
dowski (red.), Bialystok 2003, s. 50.

“Miodziez a substancje psychoaktywne, CBOS, Warszawa styczen 2009.

"W. Jocz, Uzywanie substancji psychoaktywnych przez miodziez Bialegostoku,
w: Styl sycia mlodziezy Bialegostoku a zdrowie, J. Wieczorek-Lada, W. Jocz
(red.), Bialystok 2006, s. 116.
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przed 14 rokiem zycia blisko 30% mlodziezy osobisScie doswiadczyto
smaku papierosa’®. Jeszcze kilkana$cie lat temu mlodziez ukrywala
sie z paleniem, dzisiaj nie jest to dla niej ani zachowanie wstydliwe,
ani nieprzyzwoite. Mlodzi pala wszedzie — idgc chodnikiem, ocze-
kujgc na przystanku autobusu, w pubie, na dyskotece, wreszcie na
przerwie miedzylekcyjnej przy szkolnym budynku itd. Spojrzmy za-
tem jak w opinii nauczycieli i uczniéw przedstawia sie ten obraz
w placowkach oswiatowych.

Palenie papierosow
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Tak Nie Nie mam
zdania

E Nauczyciele Bl Uczniowie

Poczynione przez nauczycieli i uczniéw deklaracje dotyczace
palenia papieroséw przez mlodziez w srodowisku szkolnym sa nad-
zwyczaj zbiezne. W obu grupach niemal 88% respondentéw stwier-
dzilo, ze takie zjawisko ma miejsce w ich rodzimych placéwkach.
Brak problemu deklarowalo 10,90% wychowankéw i mniej wycho-
wawcow — 4,5%. W podobnej procentowo grupie (5,2) nauczyciele
nie wyrazili jednoznacznej opinii w omawianej kwestii i wybrali ka-
tegorie ,nie mam zdania”.

N{.:l podkreslenie zastuguje fakt, ze blisko dziewieciu nauczycieli
na dziesieciu u$wiadamia sobie wystepowanie tego negatywnego

¥ :I‘a_m’ie, 120-121; por. A. Szymanski, E. Krzyzak-Szymanska, Zagrozenia uza-

f_ezn_len ws'rf)d ml'odzieéy gimnazjalnej, w: E. Krzyzak-Szymanska (red.), Zagro-

g‘;n(;g cywilizacyjne dzieci i mlodziezy w kontekscie pedagogicznym, Mystowice
. S. 74. E

Charakterystyka wybranych zachowan miodziezy 111

zachowania wéroéd wychowankéw placowek, za jakos¢ ktérych od-
powiada. Przy tak wysokim stopniu rozeznania sytuacji dotyczacej
wystepowania nikotynizmu w szkole winny zosta¢ podjete zdecydo-
wane kroki moggce przeciwdziala¢ temu zjawisku. Jednak nie s3
one podejmowane, lub podejmuje sie je w sposob nieudolny, czego
dowodzi powszechna $§wiadomoéé braku skutecznych $rodkow za-
pobiegajacych paleniu papieroséw w szkole — wsrod uczniow prze-
konanie, ze tak wlasnie jest siega poziomu 92 punktow procento-
wych, a 83 wérod nauczycieli punktéw procentowych. Opierajac sig
na przywolanych wynikach mozna stwierdzi¢, ze $rodowisko szkol-
ne jest miejscem socjalizacji o negatywnych wzorcach; jest zrodlem
deprawacji uczniéw, szczegélnie tych, ktorzy z domu nie wyniesli
podobnych zachowan.

6. PICIE ALKOHOLU

Ostatnimi czasy alkohol stal sie wéréd mlodziezy nadzwyczaj
popularng uzywka. Badania tarnowskie, przeprowadzone na pro-
bie ponad pigciosetosobowej, w 2005 r. wykazaly, ze 10% mlodzie-
7y szkol gimnazjalnych spozywa alkohol raz w tygodniu lub cze-
Sciej, a wérod ich starszych kolegow uczeszczajacych do szkoét po-
nadginazjalnych podobny kontakt z napojami alkoholami mialo
trzykrotnie wiecej uczniéw, tj. 29%. W ciggu ostatniego roku, po-
przedzjacego wspomniane badania, z pierwszej grupie mtodziezy
55,7% respondentéw spozywato alkohol, a w drugiej grupie pro-
cent ich siegnal 78,4 punktow'. Obnizanie si¢ progu inicjacji alko-
holowej takze wiele méwi o wadze zjawiska. Badania gdanskie do-
starczaja danych $wiadczacych, ze 17,5% dzieci do 10 roku zycia

A, Zaréd, Mlodziez a substancje psychoaktywne, Tarnéw 2005, s. 5-6
/www.topp20.republika.pl 20.03.2009/; por. takze badania (ESPAD) z 2005 r.
przeprowadzone wsrod ostatniej klasy szkoly gimnazjalnej. Wykazaly one, ze
77,5% chlopeow 1 71,0% dziewczat spozywato alkohol w ostatnim roku poprze-
dzajacym badania; natomiast doéwiadezyto w swym zyciu smaku trunkow wyso-
koprocentowych 88,4% chlopcow i 82,1% dziewczat (A. Szymanski, E. Krzyza-
k-Szymanska, Zagrozenia uzalezniert wsréd miodziezy gimnazjalnej, w: E.Krzy-
zak-Szymanska /red./, Zagrozenia cywilizacyjne dzieci 1 mlodziezy w kontek-
Scie pedagogicznym, Mystowice 2009, s. 75).
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mialo juz poza soba kontakt z alkoholem, migdzy 11 a 13 rokiem
zycia spozycie trunkow wysokoprocentowych rozpoczelo 34,9%
ucznidow, a w wieku 14-16 — 43,1%. W przytaczanych badaniach
éredni wiek inicjacji alkoholowej przypada na 13 lat**. Przywolane
wielkosci buduja do$¢ niepokojacy obraz wspoétczesnej miodziezy.
Jednak same twarde dane nie orientujg wystarczajaco w omawia-
nym temacie, niech zatem zostana poparte wypowiedziami ludzi
mlodych, ktorym dano szanse szerszego wypowiedzenia si¢ na
podjete kwestie w wywiadach swobodnych. Oto kilka z takich rela-
cji: ,,Picie jest czym$ normalnym. Tak jak posiadanie telewizora
[4B]; to jest normalka, teraz ci mowie to jest naprawde normalne.
Teraz praktycznie wszyscy, kiedy$ jak sie patrzylo, ze ktos przy-
szed}l napity to jejku, a teraz jak ten to nikomu roznicy nie spra-
wia, bo to jest normalne teraz [18B]”*'. Mlodziez nie wyobraza so-
bie wspolnej zabawy czy spotkania bez alkoholu. Dobrze obrazuja
to wypowiedzi uczniow szkoly sredniej: ,Dobra zabawa, to znaczy
zeby sie wyskaka¢, wypi¢ kilka piwek (...) [5A]; przewaznie jest
drogo w takich miejscach [w pubach], wiec zeby sobie stworzyc
nastr6j do zabawy to spotykamy sie sobie w domu lub w parku
i sobie tam pijemy i palimy. Piwko. Weczesniej sobie pije i idzie do
srodka [pubu, dyskoteki] i jeszcze w Srodku sie dopija i sie wraca
do domu [5C]"*%. Po przytoczeniu takich opinii warto sprawdzic,
czy praktyki alkoholowe na dobrze zadomowione w ro6znych kon-
tekstach mlodziezowego zycia przedostaly sie takze do $rodowiska
szkolnego.

*B. Bykowska, J. Zalecki, Wybrane zjawiska patologii spotecznej wsréd mio-
dziezy z peryferyjnych dzielnic Gdanska, Gdansk 2005, s. 89. Z badan Andrzeja
Szymanskiego i Ewy Krzyzak-Szymanskiej wynika, ze przedzial wiekowy, w kto-
rym najcze$ciej mlodziez siega po raz pierwszy po alkohol przypada miedzy 10
a 14 rokiem zycia. Na ten czas 85% uczniow zadeklarowalo swoja przygode z ta
uzywka (A. Szymanski, E. Krzyzak-Szymanska, Zagrozenia uzaleznien wsréd
miodziezy gimnazjalnej, s. 79).

' A. Ambrozko, L. Miszkiel, M. Kupryjaniuk, Swiat uzaleznien i przemocy wi-
dziany oczami miodziezy, w: Mlodziez Bialegostoku wobec uzaleznien i przemo-
¢y, s. 150. Symbole w nawiasach kwadratowych odnosza sie do poszczegolnych
respondent6w, na ktérych wypowiedzi powoluje sie autor przytaczanego tekstu.
* Tamze, s. 148.
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Generalnie rzecz biorac picie alkoholu przez miodziez wystepu-
je w szkotach zdecydowanie rzadziej niz palenie papierosow. Zwa-
zywszy jednak, ze jest to uzywka o dzialaniu oslabiajgcym percepcje
i zdecydowanie negatywnie oceniana spolecznie, stopien jej obec-
nosci w placowkach o$wiatowych jest bardzo wysoki. Nauczyciele
w 57,5% potwierdzaja, ze mlodziez pije alkohol, natomiast ucznio-
wie podobne zdanie wyrazajg jeszcze czeéciej — 63,7%. O niewyste-
powaniu tego zjawiska mowi ponad 35,6% wychowankow 1 23,1%
wychowawcow. Natomiast ,nie ma zdania” w tak istotne] sprawie
21,8% nauczycieli i 0,6% uczniéw. Szczegolnie wysoki odsetek wy-
chowawcow unikajacych jednoznacznej odpowiedzi wskazuje badz
na unikanie obciazajacych ich stwierdzen, badZz na autentyczny
brak rozeznania w omawianej kwestii. O charakterze, jaki moze
przybraé picie alkoholu w szkole dobitnie Swiadezy zanotowana wy-
powiedz jednego z uczniow: ,Pije si¢ w pubach, ale to jest drozsze,
wiec czesto pije sie gdziekolwiek, nawet w szkole na przerwach, czy
na lekcjach. Bylem $wiadkiem jak na religii rozebrali p6t litra (byly
wtedy 2 klasy, wiec ogromny tlok — ksiadz nic nie widzial) [1C]™%.

Duzy niepokoj powinna wzbudza¢ wyrazna obecno$¢ omawia-
nego zjawiska dewiacyjnego w placowkach wychowujacych mlo-
dziez. Nie do zaakceptowania jest proceder pijaistwa wsrod milo-

* Tamze, s. 149.
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dziezy w ogole, natomiast jego wystepowanie w szkole w skali, kto-
ra zadeklarowali respondenci jest nie tylko alarmujacy, ale wskazu-
je wrecz na patologie polskich placowek oswiatowych.

7. ZAZYWANIE NARKOTYKOW

Narkotyki sg dla czlowieka najbardziej niebezpieczng substan-
cja sposrod wszystkich uzywek. Niszcza nie tylko jednostki (w wy-
miarze fizycznym i psychicznym), ale takze struktury spoleczne, do
ktorych te jednostki przynaleza®. Sieganie przez mlodziez po nar-
kotyki jest zatem nadzwyczaj niepokojacym zjawiskiem. Szczegél-
nie, gdy spora liczba z tej grupy spotecznej ma z nimi kontakt. Z ba-
dan gdanskich przeprowadzonych w 2004 roku dowiadujemy sie,
ze 29,8% mlodziezy przyznalo sie do zazycia narkotykéw, przy czym
z zasadniczych szkol zawodowych 49,7% uczniéw, z technikow i li-
cedéw profilowanych 44,1%, z liceow ogoblnoksztalcacych 38,0%, a z
gimnazjéw 18,1%%. Badania Katowickie dostarczajg informacji, ze
sposrod przebadanej miodziezy gimnazjalnej 56% mial stycznosc
z narkotykami (zazylo je)*®, natomiast raport CBOS-u z 2009 roku
donosi, ze w miastach do 20 tys. w ostatnim roku przyjmowato nar-
kotyki 21% uczniow ostatnich klas szk6l ponadgimanzjalnych®.

Mlodziez w réznych miejscach styka sie z narkotykami. Najcze-
$ciej wskazuja na: podworko, w prywatnych domach, na wakacjach,

2 J. Marianski, Przedmowa, w: G. Adamczyk, M. Jezowski, L. Smyczek, Postawy
milodziezy szkét srednich wobec narkomanii. Studium sogjologiczne, Lublin
2006, s. 6; na temat skutkéw zazywania substancji psychoaktywnych pisza m.in.:
0. Mejer-Zahorowski, J. Zimak, Problemy narkomanii, Warszawa 1998; R. Ma-
xwell, Dzieci, alkohol, narkotyki, Gdanskie Towarzystwo Psychologiczne,
Gdansk 2003; K. Zajaczkowski, Uzaleznienia od substancji psychoaktywnych,
Warszawa 2003; C. Cungi, Stawié czota uzaleznieniom. Alkohol, nikotyna, nar-
kotyki, hazard, Pax, Warszawa 2007; A. Moskal, Indywidualne i spoteczne uza-
leznienia od substancji psychoaktywnych, w: Zagrozenia zdrowia chorobami
cywilizacyjnymi, red. J. Bulska, Krakow 2008, s. 93-110.

*B. Bykowska, J. Zalecki, Wybrane zjawiska patologii spolecznej wsréd mio-
dziezy z peryferyjnych dzielnic Gdarniska, s. 119.

“B. Kosek-Nitka, Problemy narkomanii wséréd miodziezy gimnazjalnej
w aspekcie profilaktycznych oddziatywan, w: A. Czerkawski, A. Nowak (red.),
Wybrane zagadnienia patologii spolecznej — implikacje empiryczne, Katowice
2008, s. 80.

*'CBOS, Miodziez a substancje psychoaktywne, Warszawa, Styczen 2009.
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na prywatkach, dyskotekach, kawiarniach, ale takze w szkolg iwjej
poblizu*®. Na alarm nalezy bi¢, jeéli ma ono miejsce W placowkach
o$wiatowych.

Zazywanie narkotykow

80,00% p— TR T = -
70,00% .

60,00%
50,00%

40,00%
30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Tak Nie Nie mam
zdania

m Nauczy cile B Uczniowie

Na pytanie: czy respondenci zetkneli sie w swoiclll placéwkach
oéwiatowych z zazywaniem narkotykow przez m}odmez ‘1/4. uczest-
niczacych w badaniach nauczycieli stwierdzita, ze by_}fl $wiadkami
takich zachowan. Podobnego zdania byla 1/3 uczniow™. Nalezy
zanotowaé stosunkowo duzy odsetek wychowawcow émadomych
wystepowania zjawiska. Takze i w tym przypadku powinno sig to
przelozy¢ na zdecydowane dzialania powstrzymujace omawiang

dewiacje. Na uwage zashuguje rowniez fakt wystepowania duzego

®W. Jocz, Uzywanie substancji psychoakh_,fwn_ych przez jﬂfogizie?', Bialegostoku,
w: J. Wieczorek-Lada, W. Jocz (red.), Styl zycia m}pdm.ezy Bzaiegos_t_oku a zdm—l
wie, s. 123; B. Bykowska, J. Zalecki, Wybmr}e zjawiska patologii spolecznej
wéréd milodziezy z peryferyjnych dzielnic (_?danska, s. 121. .
®prezentowany wynik jest bardziej optymistyczny od uzyskanego w badaniach
przeprowadzonych w wojewodztwie pomorsklrn_ roku szkoinym’ 2003/ 2004
wérod uczniéw szkol ponadgimanzjalnych. W nich 59,3% uczniow z ‘miasta
i66,7% ze wsi potwierdza wystepowanie z_jawiska narkomanii w u:h_ p‘l’acowk‘zlich
o$wiatowych (G. Durka, I. Boruszkowa, Zjawisko narkomanii w opinit uczmow,
w: T. Soltvsiak, M. Kowalczyk-Jamnicka (red.), Zjawiska patologiczne wsrod
miodziez'ry-f mozliwosei przeciwdziatan, Bydgoszcz 2007, 8. 130.
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odsetka nauczycieli, ktorzy nie majg jednoznacznej opinii w podje-
tej materii — bylo ich blisko 40%. Swiadczy¢ to moze, ze tego ro-
dzaju zachowania s3 bardziej niz inne skrywane przez mlodziez,
lub Ze funkcjonariusze szkoly niechetnie przyznaja sie do wystepo-
wania dewiacyjnego procederu w ich placowkach. W tym miejscu
warto przytoczy¢ opinie samych uczniow na podjety temat: ,(...)
moim zdaniem cale to grono pedagogiczne, kazdy z osobna na-
uczyciel wie i potem moéwi w rodzinie »o, miatem naépanego
ucznia«. Dla nich to jest na porzadku dziennym (...) [14E]; Moze
niektérzy nauczyciele wiedza, a nie chcg sie do tego przyznawaé;
nie cheg jakby zdawac z tego sprawy, ze wiedza (...) [3B]. Niekiedy
wypowiedzi sugeruja, iz nauczyciele boja sie reagowaé, gdyz to
duzo zachodu po prostu [3B]"%°.

W kontekscie omawianego zagadnienia nalezy zauwazyé¢, ze
szkola nie tylko jest miejscem zazywania narkotykow, ale takze ich
dystrybucji. Z badan prowadzonych przez srodowisko Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego wynika, ze blisko polowa (49,2%) pyta-
nych uczniéw, z porownywalnego z Bialymstokiem Lublina twier-
dzi, ze w ich placowkach mozna zaopatrzy¢ sie w érodki odurzajace.
Taki stan rzeczy niepokoi tym bardziej, ze po réznego typu impre-
zach (dyskoteki, koncerty itd.) szkola jest najczeéciej wskazywanym
przez mlodziez miejscem nabywania narkotykow®. Wobec takich
danych warto przywola¢ opinie lubelskiej mlodziezy na temat cze-
stotliwo$ci propozycji kupna takiego towaru. Sposrdéd przebada-
nych 11,9% twierdzi, ze bylo do tego ,bardzo czesto” namawianych
osobiscie, 11,2 — ,czesto”, 20,1% — ,rzadko”, 16,1% — ,bardzo rzad-
ko”, 39,8% — ,nigdy”. Zatem tylko ostatnia kategoria nie otarla sie
0 mozliwos$¢ nabycia Srodkéw odurzajacych?®*. W obliczu przywola-
nych danych nie dziwia stwierdzenia, ze po narkotyki ,siega coraz
wiecej polskiej mlodziezy, ze czynig to ludzie coraz mlodsi™.

20 A Ambrozko, L. Kiszkiel, M. Kupryjaniuk, Swiat uzaleznier i przemocy wi-
r‘iz:any oczami mlodziezy, s. 177.

"' L. Smyczek, Behawioralny wymiar postaw miodziezy wobec narkomanii,
w: G. Adamczyk, M. Jezowski, L. Smyczek, Postawy mlodziezy szkol $rednich
wobec narkomanii. Studium socjologiczne, s. 210.

jj Tamze, s. 203.

’ L _Smycz:elv':, Wstep, w: G. Adamcezyk, M. Jezowski, L. Smyczek, Postawy mio-
dziezy szkél srednich wobec narkomanii. Studium socjologiczne, s. 13. )
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Cheae podsumowaé wyniki badan zamieszczone w niniejszym
rozdziale nalezy stwierdzi¢, ze:
1) czestotliwo$¢ wystepowania niewlasciwych zachowan w placow-
kach edukacyjnych $wiadczy, ze te nie radza sobie z zagwarantowa-
niem mlodziezy zdrowych warunkéw wzrastania. Szkota nie chroni
ucznioéw przed takimi zjawiskami. Przez dopuszczenie do ich rozpo-
wszechniania sie na skale wyzej om6wiong, dla jednych staje sie
ona miejscem inicjacji, a dla innych, miejscem utrwalania zdoby-
tych wezeéniej, negatywnych doswiadczen;
2) im dane zachowanie dewiacyjne jest bardziej powszechne i spo-
tyka sie z mniejszym napietnowaniem spolecznym, tym bardzie;
odpowiedzi nauczycieli i uczniow zblizajg si¢ do siebie. I na odwrot:
im surowsza jest spoleczna ocena danego zachowania, tym wigksza
roznica pogladéw badany grup na temat jego wystepowania. I tak:
w przypadku opinii dotyczacych palenia papieroséw stanowiska
wychowawcow 1 wychowankéw byly niemal identyczne. W kontek-
$cie picia alkoholu nastapila juz polaryzacja stanowisk, ktore jesz-
cze bardziej oddalily sie od siebie w wypowiedziach na temat zazy-
wania przez miodziez narkotykow. Ten rozdzwigk moze sugerowac,
ze odpowiedzialni za stan S$rodowiska szkolnego nauczyciele
w mniejszym stopniu niz uczniowie sa sklonni deklarowa¢ obec-
noéé zachowan patologicznych na terenie placowek, w ktérych pra-
cuja.
3) w przypadku oceny niewlasciwych zachowan uczniéw, ktore nie
sa ostentacyjnie eksponowane (np. sieganie po uzywki), nauczyciele
cze$ciej, niz w innych sytuacjach udzielaja niejednoznacznych od-
powiedzi odnoénie do ich wystepowania w Srodowisku szkolnym,
skrywajac sie pod kategoria ,nie mam zdania”. Im bardziej dane za-
chowanie jest pietnowane spolecznie, tym wiecej opiekunow opo-
wiada sie za takim wyborem. I tak np. gdy w opiniach dotyczacych
uzywania wulgarnego slownictwa tylko 1% nauczycieli zajal takie
stanowisko, to przy wypowiedziach zwigzanych z paleniem papiero-
séw bylo ich juz 5,2%, a przy alkoholu liczba edukatoréw nie maja-
cych zdania na temat jego wystepowania w szkole gwattownie wzro-
sta — do 21,8%, a przy narkotykach osiagnela pulap 37,4%. Warto
zauwazy¢, ze uczniowie w swoich opiniach odno$nie wymienionych
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zachovyar’l wykazali sie brakiem rozeznania na poziomie nie prze-
kraczajacym 1,5%.

R_ozpoznany-stan rzeczy mozna traktowac jako ucieczke na-

uczyr_:lell przed zjawiskami niepozadanymi — swoista samoobrone
lub jako efekt autentycznego niedostrzegania przez opiekun()»:-'
'szkolnych negatywnych zachowan mlodziezy. Ten drugi przypadek
jest bardzit?_]' niebezpieczny jesli wezmie sie pod uwage fakt, ze do
!mmpetencp nauczycieli nalezy nie tylko ksztaltowanie, ale takze
i kontrola zjawisk w §rodowisku szkolnym34.
4) _odx}oslzac sie do innych zachowan, na uwage zastluguja odpowie-
dz_: mowigce 0 wySmiewaniu sie mlodziezy z dobrze uczacych sie ro-
mesmkm’v. 'lju widaé szczegolna rozbiezno$¢ miedzy opiniami wy-
chov\fawcow i wychowankéw. Ci pierwsi ponad dwukrotnie rzadziej
notuja szyderstwo z pilnych uczniéw niz ci drudzy. Wydaje sie 7e
e-duk-atomy autentycznie nie maja orientacji w skali omawian:ego
ZJ-EIWISka, gdyz trudno wskazaé powody, dla ktérych mieliby inten-
cjonalnie skrywa¢ fakty go dotyczace. ) )

34 - . 2 3

pg;?:{( zlan_otlm;ac, ze w pytaniach dotycz_a;cy_'ch jakosci relacji uczniowskich (np.

s % ezens ra) spory odsetek nauczycieli takze wybieral kategorie ,nie mam

sy f-ktf'm prz?ylflad jakby potwierdza konstatacje, ze orientacja edukatoréw na
3 aktow dziejacych sie w placéwkach o$wiatowych nie jest dobra.
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Rozdzial IV

AUTORYTET NAUCZYCIELA

Kolejnym, dotyczacym szkoly faktem, na ktory nalezy zwrocié
uwage w dokonywanych analizach jest autorytet nauczyciela.
W istotny sposob wplywa on na praktyke szkolng (szczegélnie
w przestrzeni klasy) oraz uzyskiwane przez placowki edukacyjne
wyniki, zarowno w zakresie wychowania, jak i w sferze rozwoju in-
telektualnego. Stad namyst nad tym zagadnieniem pozwoli zrozu-
mieé¢ wiele waznych kwestii, wynikajacych ze zderzenia perspektyw
uczniéw i nauczycieli’.

Opiekun mlodziezy, niezaleznie, na jakim polu pracuje, winien
cieszy¢ sie estyma, powazaniem i szacunkiem swoich podopiecz-
nych. Sa to cechy, ktorych posiadanie umozliwia wywieranie wply-
wu na wychowankow: pozwala wzbudzaé zakladane stany emocjo-
nalne, we wlasciwy sposob kreowaé charaktery i skutecznie kiero-
wa¢ rozwojem intelektualnym miodych ludzi. Konieczno$c¢ laczenia
roli nauczyciela z autorytetem dostrzegaja nie tylko teoretycy edu-
kacji i wychowania, ale takze sami edukatorzy?, zdajac sobie spra-

| Por. J. L. Pace, A. Hemmings, Understanding Authority in Classrooms: A Re-
view of Theory, Ideology and Research, “Review of Educational Research”
2007, vol. 77, no. 1, 8. 5-6.

2 W badaniach biatostockich z 2007 roku 93,4% nauczycieli wyrazala poglad, ze
.chcialaby by¢é autorytetem dla uczniébw, ktorych ucza”. W. Jocz, Zdrowie w pre-
ferencjach aksjonormatywnych nauczycieli, w: Nauczyciele Bialegostoku:
zdrowie, styl zycia, $rodowisko szkolne, M. Zemlo, J. Wieczorek-Lada, W. Jocz



120 Role spoleczne a postrzeganie szkoly

we, ze jest to nieodzowny element zapewniajacy powodzenie podej-
mowanych staran zawodowych. Dostrzegaja to takze sami ucznio-
wie?. Oni osobiScie doSwiadczaja potrzeby bycia prowadzonymi
przez ludzi, ktoérych mogliby darzy¢ szacunkiem, uznaniem i zaufa-
niem.

Ustalenie pozycji wychowawcy wéréd wychowankow jest mozli-
we dq ustalenia w oparciu o pytania dotyczace relacji mlodziezy do
jej (_Jplekun(')w szkolnych oraz na podstawie umiejscowienia nauczy-
cieli posréd innych podmiotéw w kontekscie ich waznoéci i mocy
odglziaiywania na podopiecznych. Przedlozone odpowiedzi beda tez
Swiadectwem kondycji placowek o$wiatowych w wymiarze relacji
osobowych.

1. AUTORYTET NAUCZYCIELA OKRESLANY
PRZEZ PRYZMAT ZACHOWAN UCZNIOW

. W najrozniejszych formach zachowan, sposobach traktowania
10dno§zeni_a si¢ do innych wyrazamy nasza ocene wzgledem nich.
Im wyzsza jest ta ocena tym wskazane relacje beda przybieraé szla-
chetplejsze formy, im nizsza — formy beda bardziej szorstkie, nie-
przyjazne, a nawet uwlaczajace godnosci partnerow interakeji. Oso-
by cieszace si¢ duzym uznaniem obdarzane beda estyma, powaza-
niem i szacunkiem, natomiast osoby nisko oceniane spotykaé sie
b(;d.q z ignorancjg, brakiem poszanowania, zniewazeniem itd. Waz-
ne jest zatem zwrocenie uwagi na stosunek mlodziezy szkolnej do
jej opiekunow w réznych sytuacjach wychowawcezych. Sposréd opi-
nii uczn}éxjv' odnoszacych sie do wybranych aspektéw ich relacji do
nauczyleell przywolamy te, ktére w sposob najbardziej ewidentny
obrazuja pozycje edukatoréw w szkole.

gred.), Bialystok 2007, s. 121.

Z prow%dzonych przez _Ma}gorzate Gloskowska-Soldatow badan wynika, ze
ponad 90% uczestniczacej w nich mlodziezy podziela poglad, ze ,nauczyciel po-
w?l}len_ byé autorytetem dla ucznia” (M. Gloskowska-Soldatow, Wizerunek ak-
Sg:;g%glczny nauczyciela-wychowawey w opiniach uczniéw, w: Edukacia
5 5zego § ! ] ] in : i !
by 5.9355){-)zzomu w dialogu i perspektywie, A. Karpinska /red./, Bialystok
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1.1. Autorytet nauczyciela okreS§lany przez pryzmat zachowan
ueznioéw — stanowisko nauczycieli

Przyjrzyjmy sie wyborom edukatoréw okreslajacym zachowa-
nia uczniéw wzgledem opiekunéw szkolnych. Respondentow spyta-
no o czestotliwo$é stykania sie z nastepujacymi zachowaniami mto-
dziezy w $rodowisku szkolnym: ,przeszkadzanie w zajeciach lekeyj-
nych”, ,dyskutowanie z nauczycielami w sprawie wystawianych
ocen”, ,naganne odnoszenie sie do nauczyciela”, ,niewykonywanie
polecen nauczyciela”. Rozklad danych w wyszczegolnionych kwe-
stiach $wiadczy o pozycji, jaka ciesza si¢ edukatorzy wéréd swoich
podopiecznych; posrednio mowi takze o autorytecie nauczycieli wi-
dzianym ich wlasnymi oczami. Odpowiedzi w wyzej wyszczegolnio-
nych kwestiach ilustruje ponizsza tabela*.

Czestotliwosc zachowan

Zachowania = Brak od-

uczniow L Czesto Rzadko Nigdy [PoW.
czesto

Niewykonywanie po- g e

lecefr nauczyciela 3,5% 13.1% 64,258 1855 S

Przeszkadzanie w 13,1% 31,5% 49,5% 5,3% 0,7%

prowadzeniu zajec¢

Dyskutowanie w o ) "
sprawie ocen 4,1% 17,0% 60,5% 17,0% 1,5%
Naganne odnoszenie 2.0% 6.8% 45.8% A% 1%

sie do nauczyciela

A. Ocena zachowan zwiazanych z niewykonywaniem polecen na-
uczyciela w opinii wychowawcéow przedstawia sig nastepujaco:
3,5% respondentow twierdzi, ze ma to miejsce ,bardzo czesto”, 13,1
% — ,czesto”, 64,2% — ,rzadko”, 18,5% — ,nigdy”. Z relacji edukato-
row wynika, ze subordynacja uczniéw ksztaltuje si¢ na zupelnie
niezlym poziomie. Nawet jesli skumulowa¢ kategorie ,bardzo cze-
sto” i ,czesto” to uzyskamy rzad wielkosci 15% — taki odsetek bada-
nych moéwil o powszechnym zjawisku ignorowania przez uczniow

4Tabelka z danymi pochodzi z opracowania E. Zemlo, Relacje osobowe w srodo-
wisku szkolnym, w: Nauczyciele Biategostoku — zdrowie, styl zycia, $rodowisko
szkolne, s. 277.
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polecen przedstawicieli grona pedagogicznego. Na podkreslenie za-
shuguje tu fakt, ze zgodnie z deklaracjami, blisko co piaty nauczyciel
nie spotkal sie z odmowa podopiecznych wykonania jego dyrektyw.
Jesli przedlozone opinie odpowiadaja rzeczywistoSci, to nalezy
uznad, ze dyscyplina szkolna jest w catkiem dobrej kondycji®.

B. Opinie w sprawie przeszkadzania uczniow w zajeciach lekcyj-
nych nauczyciele wyrazali w sposéb nastepujacy: 13,1% responden-
tow mowilo, ze zjawisko to ma miejsce ,bardzo czesto” w ich do-
swiadczeniu zawodowym, 31,5% — ze ,czesto”, 49,5% badanych
wskazalo na jego ,rzadkie” wystepowanie, a 5,3% edukatorow wy-
bralo kategorie ,nigdy”. Kumulujagc dwie pierwsze wielkosci uzy-
skamy informacje o powszechnym przekonaniu nauczycieli o braku
odpowiedniej dyscypliny podczas zaje¢. Taki poglad podziela blisko
45% uczestnikow badan. Otrzymany odsetek jest zdecydowanie
wiekszy niz w poprzednim pytaniu. Takze ewidentnie zmniejszyt sie
— do 5,3% — odsetek nauczycieli, ktorzy twierdza, ze nie maja pro-
bleméw z dyscyplina uczniowska. Uzyskane dane $wiadcza, ze
w omawianym przypadku stanowisko edukatoréw w stosunku do
tego, co dzieje sie w szkole jest bardziej krytyczne niz w kwestii
ogolnego pytania o niewykonywanie polecen nauczycieli®. Notuje-
my: czterokrotnie czestsze wskazywanie na ,bardzo czeste” wyste-
powanie zachowan niepozadanych w aktualnie omawianym przy-
padku niz w poprzednim, trzykrotnie czestsze wystepowanie lacz-
nej kategorii ,bardzo czesto” i ,czesto” oraz trzykrotnie rzadsze wy-

* W przywolywanych juz, w rozdziale III niniejszego opracowania, badaniach
Jacka Pyzalskiego spytano, czy w ostatnich dwéch tygodniach, poprzedzajacych
wypelnianie kwestionariusza ankiet, nauczyciele doswiadezyli na swoich zaje-
ciach, ze ,uczen ignorowal lub odmawial wykonywania moich [nauczyciela] pole-
cent”. Uzyskano 27,3% pozytywnych odpowiedzi. Zatem co czwarty wychowawca,
w bardzo krotkim okresie czasu, byl zlekcewazony przez swoich podopiecznych
(J. Pyzalski, Nauczyciele — uczniowie: dwa spojrzenia na dyscypline w klasie,
s. 26). W rozwazanym przypadku mamy do czynienia z zachowaniem majacym
miejsce w obecnosci innych uczniow. Taka sytuacja wprowadza nadzwyczaj silna
destrukcje w proces budowania autorytetu nauczyciela. Jesli owo zlekcewazenie
dokppuje sie¢ w odosobnieniu — bez $wiadkdéw, to jego negatywne skutki sg duzo
mniejsze.

"W rzeczywistoéci takie pytanie moze by¢ traktowane bardzo osobiscie, gdyz re-

Spon_dent_ identyfikuje sie z nauczycielem, ktérego polecenia moga byé przez
uczniow 1gnorowane.
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stepowanie kategorii ,nigdy”. Taki stan rzeczy poddaje w watpli-
wos¢ wysoka pozycje nauczyciela wérdd uczniow. Jesli sami wycho-
wawcy mowia o tak znacznej obecnosci zachowan nie mieszczacych
sie w kanonie postaw witasciwych w klasie szkolnej, to kondycja au-
torytetu nauczyciela musi pozostawia¢ wiele do Zyczenia’.

Warto zastanowi¢ sie nad dysproporcja, jaka wystapila miedzy
odpowiedziami uzyskanymi na poprzednie i aktualne pytanie (wy-
daje sie, ze odpowiedzi powinny by¢ zbiezne, gdyz odnosza si¢ do
tudzaco podobnych sfer zachowan. Przy wyjasnieniu tego faktu po-
jawiaja sie co najmniej trzy rozwiazania: a) nauczyciele nie reaguja
na roznego rodzaju formy przeszkadzania w prowadzeniu zajec¢
iprzez to nie lgcza ich z niesubordynacja wzgledem polecen na-
uczyciela; b) pytanie o czestotliwo$é przeszkadzania uczniow w za-
jeciach traktuja jako fakt obiektywny — nie zwigzany z bezposrednia
relacja do nich samych (nauczycieli), tj. nie lacza tego typu zacho-
wan z wlasng osoba; ¢) wychowawcy szkolni sposrod wszystkich za-
chowan uczniowskich za najbardziej znaczace uznaja utrzymywanie
przez podopiecznych wlasciwej uwagi na lekcjach (co nieodzownie
zwiazane jest z dyscypling)®. Moze zatem wysoka ranga przyznawa-
na tej cesze szczeg6lnie uwrazliwia edukatoréw na akty niespelnie-
nia oczekiwan w omawianej materii.

C. Odpowiedzi nauczycieli na pytanie dotyczace kwestionowania
przez uczniéw wystawianych ocen ksztaltuja sie nastepujaco:

" Ponownie odwolajmy sie do badan Jacka Pyzalskiego. W kwestionariuszu an-
kiety, ktora sie postuzyl takze wystapilo pytanie o dyscypling na zajeciach lekeyj-
nych w czasie dwoch tygodni poprzedzajacych przeprowadzone badania. Pytanie
brzmialo: czy ,Uczer rozmawial z innymi uczniami na tematy niezwigzane z lek-
¢ja (halasowal, wydawat rézne dzwieki, stukal, pukal)”. W spos6b twierdzacy od-
powiedzialo 88,1% respondentow. Zatem 9 nauczycieli na 10 doSwiadczylo roz-
nych form zaklocenia tadu klasowego (J. Pyzalski, Nauczyciele — uczniowie:
dwa spojrzenia na dyscypling w klasie, s. 26).

¥ Z badan Krzysztofa Polaka wynika, Ze na te ceche zachowan mlodziezy szkolnej
wskazalo ponad 80% nauczycieli. Na dalszych miejscach znalazly si¢ kolejno:
szacunek do osob starszych — ok. 70%, punktualne przychodzenie na zajecia —
ok. 65%, wlasciwy stosunek do wlasnoéci szkolnej, staranne odrabianie zadan
domowych, dbalo$¢ o kulture stowa, zgodnoéé w relacjach z innymi, wypelnianie
obowiazkéw szkolnych — ok. 60%, prawdomdéwno$é, obrona stabszych — ok. 55%
(K. Polak, Kultura szkohy, s. 119).
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o ,bardzo czestym” wystepowaniu zjawiska moéwi 4,1%, o ,cze-
stym” — 17,0%, o ,rzadkim” — 60,5%, a o jego braku — 17,0% re-
spondentéw. Zatem co piaty edukator deklaruje powszechnoéé ta-
kich zachowan, a nieco mniej nauczycieli méwi, ze nie spotyka sie
z nimi w ogole. Mimo, ze targowanie sie o stopnie nie jest akcy-
dentalne w Srodowisku szkolnym, to jednak uzyskany rozklad wy-
nikéw nie Swiadczy, ze doszlo juz do zachwiana wlaéciwej relacji
migdzy nauczycielem a uczniem; wciaz jeszcze utrzymywany jest
dystans, na ktérym mozna zbudowaé silng pozycje nauczyciela-
-wychowawcy.

D. Czestotliwo$¢ nagannego odnoszenia sie uczniéw do ich opie-
kunéw szkolnych w wyborach nauczycieli ksztaltuje sie nastepuja-
co: 2% respondentéw mowi o ,bardzo czestym” wystepowaniu zja-
wiska, 6,8% — o ,czestym”, 45,8%, wskazuje, ze ,rzadko” ma ono
miejsce, a 44,4% badanych twierdzi, ze nie znalazlo sie w takiej
sytuacji. Gdy dziewig¢ osob na dziesie¢ mowi, ze zjawisko wyste-
puje ,rzadko” lub ,nigdy” mozna uznaé, ze jest ono akcydentalne;
tj. sporadycznie pojawia sie w przestrzeni szkolnej. Takie wyniki
pozwalaja wnosi¢, ze nauczyciele cieszg sie estyma wsréd mlodzie-
zy; pozwalaja mniemac, ze uczniowie przynajmniej w fasadowej
czgsci swojej postawy staraja sig z szacunkiem odnosi¢ do wycho-
wawcow.

1.2. Autorytet nauczyciela okreS§lany przez pryzmat zachowan
uczniéw — stanowisko mtodziezy

Uczniom szkoét bialostockich zadano identyczne jak wychowaw-
com pytania odnoszace si¢ do relacji uczniowie — nauczyciel. Po-
proszono ich o ocene czestotliwoéci wystepowania w znanym im
srodowisku szkolnym nastepujacych zachowan: ,2hiewykonywanie
polecen nauczyciela”, ,zle odnoszenie sie do nauczyciela”, ~dysku-
towanie w sprawie wystawiania ocen”, ,przeszkadzanie w prowa-

T4

dzeniu zaje¢”. Uzyskane wyniki przedstawia tabela.

i
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—\;yszczegélnienie Bardzo Czesto Rzadko Nigdy
czesto
Niewykonywanie polecen 23,7% 39,5% 31,2% 5,1%
nauczyciela
Przeszkadzanie nauczycielowi 34,1% 40,7% 22.1% 2,3%
w prowadzeniu zajeé
Dyskutowanie w sprawie wy- 38,2% 44,3% 15,2% 1,8%
stawianych ocen
Zle odnoszenie sie do nauczy- 29,6% 33,3% 36,0% 9,3%
ciela
Uprzejme odnoszenie sie do 11,5% 43,1% 37,5% 7,5%
nauczyciela

A. Niewykonywanie przez uczniow polecefn nauczyciela notowane
jest przez respondentéw w nastepujacej czestotliwoscei: 23,7% bada-
nych twierdzi, ze zdarza sie to ,bardzo czesto”, 39,5% — ,czgsto”,
31,2% — ,rzadko”, 5,2% — ,nigdy”. Po kumulacji wskazania ,bardzo
czesto” i ,czesto”, okazuje sie, ze w opinii blisko */; respondentow
zachowania tego typu s3 w szkole na porzadku dziennym. Trudno
wyobrazié sobie, by w warunkach, na jakie wskazuja wynik‘i, mozna
bylo skutecznie prowadzi¢ proces wychowania i kszta}cem_ag. B%'ak
postuchu wobec zalecenn nauczycieli sprawia, ze praktycznie ku@y
moze robié to, co podpowiada mu jego wyobraznia. Taka sytuacja
nie pozwala ksztaltowa¢ nawyku podporzqdkowywanifi sie naka-
zom i zakazom spolecznym. Przechodzenie socjalizacji w warun-
kach, ktorych cechy oddaja dokonane przez responfle-nté\.av wybory,
nie sprzyja kreowaniu formacji miodziezy zapewniajacej sprawne
wchodzenie i odnajdywanie si¢ w kontekstach zycia zblqrowego.
Uczniowie wychodza z nich z deficytem ,uogélnionego innego™.
W warunkach nagminnego ignorowania zalecen wychowawcow
niewyobrazalne jest takze skuteczne realizowanie programow
ksztalcenia.

B. Kolejny aspekt, ktéry mozna uzna¢ za wskaznik autorytetu na-
uczyciela oraz skutecznosci jego dziatan wychowawczych, to umie-
jetno§¢ utrzymania dyscyplingy na prowadzonych zajeciach.

* Por. W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj, " 238.
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Uczniéw spytano o to, jak czesto oni sami, badz ich koledzy, prze-
szkadzaja w prowadzeniu lekcji. Wyniki ukladaly sie nastepujaco:
kategorie ,bardzo czesto” wybralo 34,1% respondentow, kategorie
sczesto” — 40,7%, ,rzadko” — 22,1%, ,nigdy” — 2,3%. Lacznie 3/4 py-
tanych uznalo, ze przeszkadzanie na lekcjach nie jest akcydentalne,
czy zdarza si¢ od czasu do czasu, lecz jest niemal powszechnym zja-
wiskiem w praktyce szkolnej. Uzyskany wynik zblizyt sie do granicy
oczywisto$ci kulturowej, wskazujac, ze nauczyciele cieszg sie zniko-
mym autorytetem wsrod uczniow, a takze, ze nie dysponuja srodka-
mi pozwalajacymi utrzymaé dyscypline na lekeji. Przy tak duzym
rozprezeniu $rodowiska uczniowskiego nie mozna wyobrazi¢ sobie
osiggniecia choc¢by zadawalajacych efektow intelektualnych. Mlo-
dziez skazana jest na uzyskanie slabej formacji wychowawczej i in-
telektualnej. Na potwierdzenie tych przypuszczen budowanych na
podstawie zdrowego rozsadku przywolajmy kilka faktow. Beda to
dane Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Lomzy w 2005 roku (a
zatem w roku przeprowadzenia referowanych badan), dotyczace cy-
klicznie przeprowadzanych testéw w szkolach gimnazjalnych i eg-
zaminéw maturalnych w szkolach ponadgimnazjalnych. W placow-
kach nizszego szczebla miarodajny jest test gimnazjalisty, w pla-
cowkach wyzszego szczebla egzamin maturalny. Test gimnazjalisty,
przeprowadzony wsréd uczniéow III klas bialostockich szkét, wypadt
nastepujaco: z egzaminu humanistycznego uczestnicy uzyskali
$rednio 67,8% punktoéw mozliwych do zdobycia. Jeszcze gorzej pre-
zentuja sie wyniki z cze$ci matematyczno-przyrodniczej. Tutaj
srednia wyniosta 53,66% punktéw mozliwych do zdobycia, a zatem
tylko nieco ponad polowe. Marnotrawstwo potencjalu intelektual-
nego siegnelo niemal 50%. poziomu. W przypadku szk6t ponadgi-
mazjalnych odwolujemy sie do wynikéw maturalnych uzyskanych
przez uczniow szkot bialostockich. Wér6d mlodziezy uczeszczajacej
do liceow ogolnoksztalcgeych procent nie zdanych egzaminow wy-
niost 5,4%, ale juz w liceach profilowanych wzrést do poziomu
28,9%, zatem blisko 1/3 absolwentow tych szkél nie spelniata wy-
mogow stawianych na egzaminach dojrzalo$ci. By nie pozostawac¢
w przekonaniu, ze byla to tylko chwilowa stabo$é¢ polskiej edukacji
przywotlajmy jeszcze wyniki z roku 2006. W liceach ogoélnoksztalca-
cych procent nie zdanych egzaminéw wzrést do 5,74%, a w liceach
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profilowanych wyniost juz 41,3%. Takie wyniki mowia same za sie-
bie®.

C. Wskaznikiem wysokiej pozycji spolecznej danej jednostki jest bez-
dyskusyjne przyjmowanie komunikatoéw, jakie od niej wyplywaja.
Kiedy z taka sytuacja mamy do czynienia w §rodowisku wychowaw-
czym mozemy mowi¢ o posiadaniu przez osobe speiniajgca wspo-
mniane kryteria autentycznego autorytetu i o jej duzych mozliwo-
éciach oddzialywania na podopiecznych. Aby uzyska¢ informacje do-
tyczace pozycji nauczycieli w grupie podopiecznych, spytano respon-
dentéow o czestotliwo$é dyskutowania ucznibw z nauczycielami
w sprawie wystawianych ocen. Na ,bardzo czeste” wystepowanie tej
praktyki wskazalo 38,2% badanych, na ,czeste” 44,3%. O rzadkim jej
wystepowaniu méwilo 15,2%, a jedynie 1,8% uznalo, ze ,nigdy” sig

- z takim zachowaniem nie spotkato. L3czac glosy opowiadajacych sie

za kategoria ,bardzo czesto” i ,czesto”, otrzymujemy 82,5%. Tylu
mlodych respondentéw podziela poglad o istnieniu wsrod nich po-
wszechnej praktyki dyskutowania z prowadzacymi zajecia w sprawie
wystawianych stopni. Uzyskany wynik $wiadezy o tym, Ze targowa-
nie sie o stopnie stalo si¢ norma w szkole, a dystans migdzy nauczy-
cielem a uczniami jest na tyle maly, ze trudno méwi¢ o gradacji rol
spolecznych zwigzanych z tymi kategoriami. Uzyskany w badaniach
obraz poziomu subordynacji podopiecznych w paleéwkach edukacyj-
nych potwierdza konstatacje, ze autorytet wychowawcy wsrod pod-
opiecznych jest w stanie krytycznym — przynajmniej w takim Swietle
wychowanek przedstawia swego wychowawce.

D. Okreslajac relacje miedzy uczniem a nauczycielem, postanowio-
no uwzglednié¢ takze sposob, w jaki mlodziez zwraca si¢ do wycho-
wawcow. Respondenci poproszeni zostali o wskazanie czestotliwo-
$ci ,ztego odnoszenia si¢ uczniéw do nauczyciela” i ponad potowa
badanych ,czesto” lub ,bardzo czesto” zauwaza takie zachowania
w swoim $rodowisku szkolnym. Nieco ponad '/; dostrzega je ,rzad-
ko”, a tylko 9,3% twierdzi, Ze nie ma ich wcale. Otrzymane wyniki
wskazuja na brak szacunku i znikomy respekt wobec nauczyciela.
Niestosowne zachowanie wobec 0séb przypadkowo spotkanych na

! Szerzej o tej kwestii w: M. Zemto, Szkola w stanie anomii, s. 81 i n.
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ulicy, w sklepie, czy innym miejscu publicznym jest Swiadectwem
braku obycia i niskiej kultury osobistej, natomiast niewlasciwe
i aroganckie odnoszenie si¢ do wychowawcéw sprawia, ze sytuacja
staje sie kuriozalna. Jest to z jednej strony objaw degeneracji mio-
dziezy, a z drugiej strony degradacji pozycji nauczyciela w Srodowi-
sku szkolnym.

E. Wyniki dotyczace ostatniej kwestii, opisujace werbalny aspekt relacji
miedzy uczniem a nauczycielem zostaly potwierdzone przez odpowie-
dzi udzielone na kolejne pytanie. Respondenci wyrazili w nich swoja
opinie na temat czestotliwosci ,,uprzejmego odnoszenia sie uczniow do
nauczycieli”. W tym przypadku 44,5% z nich odpowiedzialo, ze takie
zachowania w ich srodowisku szkolnym maja miejsce ,rzadko” lub ,ni-
gdy” nie wystepuja, natomiast 54,6% badanych wskazalo na ,bardzo
czesta” i ,czestg” ich obecnosé. Zle odnoszenie sie do nauczycieli nie
wyklueza zachowan uprzejmych, jednak nawet potraktowanie pytania
o pozytywne relacje jako samoistnego (niezaleznie od pytania o relacje
negatywne) $wiadczy o tym, ze postepowanie uczniow wzgledem opie-
kunow szkolnych pozostawia wiele do zyczenia.

Przywolane wyzej przyklady zachowan mlodziezy wzgledem opie-
kunéw szkolnych nie budujg obrazu odzwierciedlajacego klasyczne re-
lacje uczen — mistrz, w ktorych podopieczni z pelnym szacunkiem i na-
lezytym uszanowaniem traktuja swoich przewodnikow intelektualnych.
Na podstawie ctrzymanych opinii trudno nawet moéwi¢, ze mamy do
czynienia z formalng przyzwoitoécia, powszechnie wpisang w stosunki
nadrzednosci i podporzadkowania, czy zwykla kulturowa ogtada, jaka
winna obowigzywa¢ w kontaktach przedstawicieli mlodego pokolenia
z reprezentantami pokolenia starszego. Przedlozone dane pozwalajg
wnosié, ze doszlo do wyraznego przewarto$ciowania relacji uczen — na-
uczyciel. Dzisiejszy wychowanek szkoty, skracajac dystans traktuje swo-
ich edukatorow z lekcewazeniem, z duza doza ignorancji, a nawet aro-
gancko, czy wrecz agresywnie. Prowadzi to do wniosku, ze autorytet na-
uczyciela jest w powaznym kryzysie”, co kaze spogladaé¢ w przyszlosc
z duzym zaniepokojeniem.

"' O opisywanym stanie rzeczy dobitnie §wiadcza wypowiedzi samych nauczycieli
(p(?i‘. R. Miszcezuk, Problemy zawodowe nauczycieli na podstawie ich wypowie-
dzi_autobiograficznych, w: Nauczyciel — tozsamosé — rozwdj, R. Kwiecinski,
S. Kowal, M. Szymanski /red./, Krakéw 2007, s. 181).
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Brak autorytetu nauczyciela zwiazany jest z brakiem mozliwogci
pozytywnego oddzialywania, takze intelektualnego na podopiecz-
nych. Nie dziala wowczas sita wzmacniania, modelowania, identyfi-
kacji z pozagdanymi wzorami zapewniajacymi postep i rozwdj wie-
dzy. Mozna powiedzie¢ wigcej — taki stan rzeczy destrukeyjnie
wplywa na proces wychowawczy i stawiane przed nim zadania®.
Brak autorytetu wiaze sie takze z brakiem mozliwoéci kreowania
wlasciwej formacji osobowosciowej. Wowcezas miody czlowiek po-
zbawiany jest odpowiedniego punktu odniesienia, bez ktérego miota
sie miedzy roznymi, czesto o watpliwej proweniencji, warto$ciami*,

1.3. Autorytet nauczyciela przez pryzmat zachowan uczniéw — ze-
stawienie opinii nauczycieli i uczniow

Po przeprowadzonej osobno dla nauczycieli i uczniow interpretacji
wynikow, dokonamy obecnie zestawienia ze soba obu tych stanowisk.

1.3.1. Niewykonywanie polecen nauczycieli przez wychowankow —
zestawienie opinii nauczycieli i uczniow

Niewykonywanie polecen nauczy ciela
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12 Por. A. Rynio, Autorytet os6b znaczqcych w ksztattowaniu osobowosci doj-
rzalej, ,Etos” 1997, nr 37, s. 125-126.

13 A. Olubinski, Podmiotowosé roli nauczyciela i ucznia w $wietle analiz opinii
spolecznej, Torun 2001, s. 172.

" F. Znaniecki, Socjologia wychowania, T 11, Warszawa 1973, s. 185; por. K. Mu-
rawski, Czy autorytety w Polsce upadajq? ,Etos” 1997, nr 37, s. 140; W. Brzezin-
ka, Wychowywaé dzisiaj. Zarys problematyki, Wydawnictwo WAM, Krakow
2007, s. 238-239;
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O ,bardzo czestym” niewykonywaniu polecen nauczyciela przez
milodziez uczniowie moéwig siedmiokrotnie czeSciej niz ich opieku-
nowie. Poglad o ,czestym” wystepowaniu takiego zjawiska podziela
trzykrotnie wiecej reprezentantéw $rodowiska uczniowskiego niz
doroslych. Proporcje zmieniaja sie w przypadku dwoch pozostalych
kategorii. Na kategorie ,rzadko” wskazato dwa razy wiecej wycho-
wawcow niz wychowankow, a na kategorie ,nigdy” stosunek wybo-
row wyniost 3:1. Gdy weZmiemy pod uwage powszechno$é wystepo-
wania zjawiska (kategorie: ,bardzo czesto” i ,czesto”) uzyskamy na-
stgpujace wyniki: nauczyciele — 16,6%, uczniowie — 63,2%. W tym
przypadku mlodziez czterokrotnie czeéciej niz to czynili nauczycie-
le, opowiedziala sie za powszechno$cia ignorowania polecen opie-
kunow szkolnych. Zauwazone roéznice nie tyle méwig o rozmijaniu
si¢ punktow widzenia badanych, ile dobitnie §wiadczg, ze mamy do
czynienia z zupeilnie odmiennym postrzeganiem tych samych za-
chowan. Przedstawiaja jakby dwa odmienne §wiaty, chociaz doty-
cza tej samej rzeczywistosci.

1.3.2. Przeszkadzania mlodziezy w prowadzeniu zajeé lekcyjnych —
zestawienie opinii nauczycieli i uczniow

Przeszkadzanie w prowadzeniu zajeé¢
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Biorgc pod uwage opinie na temat niesubordynacji uczniéw na
zajeciach lekeyjnych dysproporcje miedzy nauczycielami i mlodzie-
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zg nie byly tak duze jak przy kategorii: ignorowanie polecefi na-
uczyciela. Mimo to dowodza, ze takze i w tym przypadku obie bada-
ne grupy reprezentuja punkty widzenia zwigzane z odmiennymi
Swiatami. Stan dyscypliny na zajeciach w znacznie lepszym $wietle
postrzegaja odpowiedzialni za jej jako$¢. Swiadezy o tym kazde ze
wskazan. Najwieksze roznice dostrzegane sg przy wyborach na ka-
tegorie ,bardzo czesto”, ,rzadko” i ,nigdy”. Stosunek glosow obu
odpowiadajacych grup do siebie ksztaltowal si¢ nastepujaco:
w pierwszym przypadku wyni6st niemal 1:3, w drugim i w trzecim
przekroczyt — 2:1.

1.3.3. Dyskutowania w sprawie wystawianych ocen — zestawienie
opinii nauczycieli i uczniéw

Dyskutowanie w sprawie wystawianych ocen
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Kwestia dyskutowania uczniow w sprawie wystawianych przez
nauczycieli ocen zdecydowanie réznicuje dwie badane grupy re-
spondentow. Uzyskane proporcje w udzielanych odpowiedziach do-
wodza, iz mamy do czynienia z przepascia miedzy opiniami pod-
miotéw funkcjonujacych w tej samej rzeczywistosé. Owe proporcje
Przy wskazaniach ,bardzo czesto” przybieraja stosunek — 1:9, przy
»CZgsto” — niemal 1:3, przy ,rzadko” — 4:1, przy .nigdy” — 9:1. Naj-
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meksz? dysproporcje pojawily sie przy kategoriach skrajnych —
ws‘posot_) ostry oceniajacy opisywany stan rzeczy. W kategoriach
posrednich réznice malaly, ale i tak 3 i 4-krotnie poglady obu grup
odbiegaly od siebie.

1.3.4. Naganne odnoszenie si¢ wychowankéw do wychowawcow —
zestawienie opinii nauczycieli 1 uczniéw

Naganne odnoszenie sie do nauczyciela
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Przy kategorii swiadczacej, ze ,rzadko” mamy do czynienia
z nagannym odnoszeniem si¢ uczniow do nauczycieli roznice mie-
dzy reprezentantami badanych grup wyniosly 10 punktéw procen-
towyc}’l. W tym przypadku zanotowano najmniejsze dysproporcje
w‘poroyv-nywanych stanowiskach. Przy pozostalych kategoriach
wielkosci charakteryzujace wybory przedstawicieli przebadanych
grup odbiegaly od siebie od kilkunastu do kilku razy. Najwieksza
rozmc:i wystapila przy omawianiu kategorii wskazujacej na ,bardzo
czgste zniewazanie nauczyciela przez wychowankow — stosunek
glos_pw miés] niemal 1:15, przy kategorii ,czesto” — 1:5, przy kate-
gOI'IIP,,I(lilgdy” uzyskal proporcje blisko 5:1. ’

odsumowujac leni 7 ¢ ki
i If;}ch ;lglft%r‘ﬁne zestawienia nalezy wskazaé kilka
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1. w kazdym z przedlozonych do zaopiniowania przyktadow zacho-
wanh uczniow w érodowisku szkolnym, mlodziez miala gorsze zda-
nie o jakoéci tego zachowania niz nauczyciele. Wskazywaly na to
wszystkie, bez wyjatku, wybory dokonane przez reprezentantow
obu grup, w kazdej z przedlozonych kategorii;

2. roznice w ocenie opiniowanych zachowan w zdecydowane]
wiekszo$ci wyrazaly sie w kilku- lub kilkunastokrotnych dyspro-
porcjach. W deklaracjach respondentéw obu przebadanych grup
mamy zatem do czynienia z rzeczywisto$ciami jakby z innych, nie
majacych ze soba wiele wspélnego, §wiatow;

3. wystepujace miedzy stanowiskami dysproporcje zwiekszaly sie
w odpowiedziach na pytania bezposrednio odnoszace sig do na-
uczyciela, mogace uderza¢ w jego godnos¢ i pozycje. I tak, naj-
wieksze réznice wystapily w przypadku niewlaéciwego odnoszenia
sie mlodziezy do nauczycieli, dalej — dyskutowania w sprawie oce-
niania wiedzy ucznia przez nauczyciela, i — niewykonywania pole-
cen nauczyciela. Roznice migdzy pogladami zmniejszaly sie (cho¢
byly wyrazne) w przypadku kwestii, ktore mozna bylo odczytac¢
jako bardziej neutralne — nie zwigzane bezposérednio z dzialaniami
wychowawcy. Tak bylo z przeszkadzaniem nauczycielowi w pro-
wadzeniu zaje¢. Pytanie jak czesto mamy do czynienia z tym zjawi-
skiem? niekoniecznie bylo odczytane przez przedstawicieli grona
pedagogicznego jako nastepstwo ich dzialan wychowawczych, czy
darzenie odpowiednim szacunkiem przez mlodziez.

5. AUTORYTET NAUCZYCIELA OKRESLANY
W SPOSOB DEKLARATYWNY

Wskazniki, do ktorych odwolalismy sie wyzej informuja o auto-
rytecie nauczyciela w sposob posredni. Dane, jakimi dysponujemy
pozwalaja zweryfikowa¢ stanowisko nauczycieli i mlodziezy w oma-
wianej materii, takze w sposob bezpoéredni, tj. pytajac responden-
téw o ich ocene pozycji nauczyciela.
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2.1. Autorytet nauczyciela okreslany w sposéb deklaratywny — sta-
nowisko nauczycieli

W badaniach realizowanych w grupie nauczycieli znalazlo sie
pytanie: ,Czy zgadza sie Pan(i) z nastepujacym stwierdzeniem”:
~Jestem autorytetem dla wiekszosci ucznioéw, ktoérych ucze”. Uzy-
skano nastepujacy rozklad odpowiedzi:

Jestem autorytetem dla wiekszosci uczniow, ktérych

ucze
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Ponad polowa (55,3%) respondentow udzielita odpowiedzi
twierdzacej, blisko 30% badanych reprezentowalo stanowisko nie-
jednoznaczne — zwigzane z kategoria , Troche tak, troche nie”, jedy-
nie 3% nauczycieli udzielilo negatywnej odpowiedzi, a co dziesiaty
edukator wybral kategorie ,Trudno powiedzie¢” — co moze sugero-
wac, ze ze mial problem z wyraznym okresleniem istniejgcego stanu
rzeczy lub unikal odpowiedzi jednoznacznych®. Uzyskany rozklad
wynikow $wiadczy o calkiem wysokim mniemaniu nauczycieli
0 swojej pozycji wérod uczniow. Ta polowa silnie przekonanych

* Dane pochodza z opracowania dokonanego przez Wojciecha Jocza (W. Jocz.
Zdrowie w preferencjach aksjonormatywnych nauczycieli Bialegostoku, w: Na-
uczyciele Bialegostoku — zdrowie, styl zycia, srodowisko szkolne, M. Zemlo,
J. Wieczorek-Lada, W. Jocz /red./, Bialystok 2007, s. 121).
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0 swoim autorytecie i znikoma reprezentacja nauczycieli o stanowi-
sku przeciwnym utwierdza w takim odczuciu. Przy otrzymanej pro-
porcji, osoby o ambiwalentnym odeczuwaniu swojej pozycji w $rodo-
wisku szkolnym wydaja si¢ wzmacniaé¢ grupe najbardziej reprezen-
towana.

Wizerunek nauczyciela kre§lony jego wlasnymi wypowiedziami
pozwala wnosi¢, ze opiekunowie placowek edukacyjnych moze nie
dzialaja jak nieodparta sila pociagajaca za soba i zarazajaca pasja
do dzialan poznaweczych, jak pisal Giussani®, moze nie wzbudzaja
u podopiecznych zniewalajacej fascynacji, o ktérej mowil Strozew-
ski', ale przynajmniej wzbudzaja uznanie i szacunek u oséb, wzgle-
dem ktorych pozostaja w relacjach nadrzednosci.

2.2. Autorytet nauczyciela okreslany w sposéb deklaratywny — sta-
nowisko uczniow

W badaniach przeprowadzonych wérod uczniéw bialostockich
szkol takze mozna zidentyfikowac w sposéb deklaratywny interesu-
jaca nas kwestie. Respondentéw poproszono o przyznanie odpo-
wiedniej rangi r6znym podmiotom funkcjonujacym w zyciu spo-
fecznym, uwzgledniajac sile ich oddzialywania na nich samych.
Umiejscowienie posrod tych podmiotéw edukatoréw pozwala bez-
posrednio wskaza¢ na ich pozycje, jako o0so6b cieszacych sie, lub nie
cieszacych sie, autorytetem'®.

* L. Giussani, Sladami chrzescijanskiego doswiadczenia, Warszawa-Struga-Kra-
kow 1988, s. 98.

"' W. Strozewski, W kregu wartosci, Krakow 1992, s. 30.

* Ponizszy wykres pochodzi z opracowania przygotowanego przez Wojciecha Jo-
cza (W. Jocz, Rola rodzin w wychowaniu prozdrowotnym oraz tworzeniu $ro-
dowiska sprzyjajqcego zdrowiu, w: Styl zycia mlodziezy Bialegostoku a zdro-
wie, pod red. J. Wieczorek-tady, W. Jocza, Bialystok 2006, s. 203). Dane odno-
523 sie do badan milodziezy, ktore sa podstawa niniejszego opracowania.



136 Role spoleczne a postrzeganie szkoly

Wykres 3. Osoby i instytucje wywierajgce wptyw na miodziez
(dane w %)

Matka Cijciec Twoga Przyiaciel | Bral/siostra Kocidl/grups  Kolega!  Wychowawca/ Telewizia | Internel
sympatia PrIyiacions religijna kolazanka nauczyciel  prasa | radio

DBardzo duzy | duty B Taki sobie EMaly | zaden

Z wypowiedzi uczniow wynika, ze zdecydowanie najwiekszy
wplyw na nich ma matka. Ponad 34 uczestnikow badan potwierdza,
ze jest on ,duzy i bardzo duzy”. Zaraz na kolejnym miejscu uplaso-
wali si¢ ojcowie. Do takiej sily oddzialywania przyznaje sie blisko
60% milodziezy. Jest to o 17 punktéw procentowych mniej niz
w pierwszym przypadku. Spadek wskazan dokonal sie tu za cene
przyznania wigkszej liczby glosow na kategorie §wiadczaca o ,ma-
lym i Zadnym” wplywie ojca. Odsetek wybierajacych te kategorie
wzrést z 6,9 przy wskazaniach na matki do 19,9 przy uwzglednieniu
ojcoéw. Nastepne w kolejnoéci sity wplywu na mlodziez to sympatie
- 50,8% wskazan na wplyw ,duzy i bardzo duzy” oraz
przyjaciel /przyjacidtka — 42,6% wskazan na wplyw ,duzy i bardzo
Fluiy”. Na pozycji 5 i 6, juz ze znacznie nizszym odsetkiem wybiera-
Jacych kategorie $wiadczaca o ,duzym i bardzo duzym” wplywie
uplasowali sie brat/siostra — 29,9% oraz Kosciol/grupy religijne —
28,7%. Stosunkowo nisko wypadla ocena wplywu, jaki wywiera ro-
dzeistwo na uczestniczacych w badaniach — odnotowano ponad
20% mniej wskazan na brata/siostre niz na sympatie. Kolejne miej-
sce w rankingu zajmuja kolega/kolezanka — 23,1% i dopiero za nimi
znalazl sie wychowaweca/nauczyciel — 17,0% respondentéw opowie-

—
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dzialo sie za ,duzym i bardzo duzym” ich wplywem™. Nalezy dodaé,
ze ponad polowa (51,3%) uczniéw twierdzi, ze sila oddzialywania
nauczycieli na nich jest ,mala i zadna”. Liste zamykaja media —
10,4% 1 Internet — 9,5%°.

W przedlozonej prezentacji nalezy, po pierwsze: odnotowaé da-
leka pozycje nauczycieli w rankingu podmiotéw oddziatujacych na
miodziez. W kategorii podmiotéw o charakterze osobowym znalezli
si¢ na ostatnim miejscu. Wszystkie inne wyszczegblnione osoby
ocenione byly przez mlodziez jako te, ktore majg wieksza moc kre-

' Niemal identyczny procent wskazan nauczyciele uzyskali w bialostockich bada-
niach z 2002 roku — 16% uczniéw wybrato te grupe, jako majaca ,bardzo duzy”
i,duzy” wplyw na nich. Nauczyciele zostali w tyle, kolejno za: matka, ojcem,
sympatia, przyjacielem, Kosciolem i grupa religijna oraz kolegami (P. Kos$nik,
A. Porankiewicz, Rodziny bialostockie, w: Mlodziez Bialegostoku wobec uzalez-
nien i przemocy, s. 131-132).

2 Wyniki bliskie prezentowanym otrzymal Miroslaw R. Rewera w badaniach
przeprowadzonych w 26-tysiecznym Sandomierzu, w 2004 roku. W przedlozonej
mlodziezy miejscowego liceum ankiecie znalazlo sie nastepujace pytanie: ,Czy,
wedlug Ciebie, nauczyciele posiadaja autorytet wéréd uczniow?” Rozklad odpo-
wiedzi byl nastepujacy: ,Zdecydowanie tak” — 4,9%, ,Raczej tak” — 22,2%, ,Ra-
czej nie” — 27,2%, ,Zdecydowanie nie” — 27,2%, ,Trudno powiedzie¢” — 18,5%.
Wynika z nich, ze zaledwie pie¢ mlodych oséb na sto jest przekonana o autoryte-
cie ich opiekunéw szkolnych, a co piaty badany sklonny jest uznaé pozycje edu-
katoréw jako autorytatywna. Kumulujac te dwie kategorie mozemy stwierdzi, ze
uznanie dla nauczycieli deklaruje okolo ¥4 uczniéw. Pozostale 34 respondentow
moOwi z mniejszym badz wiekszym przekonaniem o braku odpowiedniej pozycji
spolecznej ich wychowawcow w §rodowisku szkolnym. Godny podkreélenia jest
fakt, ze w tej grupie na kategorie ,Zdecydowanie nie” wskazala V4 wszystkich
uczniow. Jest to mlodziez, ktéra zapewne pozostaje poza kregiem pozytywnego
oddzialywania swoich wychowawcow (M. R. Rewera, Autorytety w $wiadomosci
miodziezy licealnej, KUL — Rozprawa doktorska, Lublin 2006).

Przytoczmy jeszcze wyniki badan Malgorzaty Gloskowskiej-Soldatow.
W jej opracowaniu czytamy, ze: ,Tylko 14% badanych uczniéw odpowie-
dzialo, ze zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli jest dla nich autorytetem,
11% raczej mniejszo§¢, 46% tylko poszczegolne osoby. Natomiast az 29%,
ze zaden z uczacych w ich szkole nauczycieli nie jest dla niego autoryte-
tem” (M. Gloskowska-Soldatow, Wizerunek aksjologiczny nauczyciela-wy-
chowawcy w opiniach uczniow, s. 353).

Nalezaloby tu takze przywola¢ opinie Andrzeja Olubinskiego, ktéry potwierdza
fakt, ze dla ponad polowy ucznidéw nauczyciele nie sa autorytetami. Dodaje przy
tym, ze w wielu przypadkach dochodzi do tego, ze pelniacy funkcje edukatorow
staja sie antyautorytetami, co zupekie zaburza ksztaltowanie wiasciwej formacji.
osobowosciowej ich podopiecznych (A. Olubinski, Podmiotowosé roli nauczycie-
la i ucznia w $wietle analiz opinti spolecznej, s. 174).
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owania ich postaw (myslenia i zachowan) niz ci, ktérych zadaniem
(z racji pelnionej roli spolecznej) jest ksztaltowanie formacji pod-
opiecznych placowek edukacyjnych. Po drugie, podkreslenia doma-
ga sie fakt, ze nawet koledzy/kolezanki, z ktorymi respondenci nie
polgczeni s3 specjalnymi wigzami emocjonalnymi (tych, o specjal-
nych wzgledach okreslono jako sympatie i przyjaciele) zostali wyzej
ocenieni pod wzgledem sily wplywu na respondentéw niz opieku-
nowie szkolni. Na taka ocene sklada sie nie tylko 5% wiecej wska-
zan na kategorie¢ méwiaca o ,duzym” i ,bardzo duzym” wplywie, ale
1 ponad 15% mniej wskazan na kategorie, ktéra méwi o ,malym”
i ,zadnym” oddzialywaniu. Takie deklaracje oznaczaja, ze w rzeczy-
wistoSci szkolnej wszelkie préby modelowania zachowaniami
uczniéw za pomocg perswazji, naklaniania, podawania przykladow
itp. sg bardziej skuteczne, jesli ich autorami sg koledzy: przeszka-
dzajacy w prowadzeniu lekcji, koledzy palacy papierosy w toale-
tach, koledzy wulgarnie odnoszacy sie do starszych itd., niz osoby
pelnigce funkcje nauczycieli, osoby reprezentujace wlaéciwe wzorce
postepowania.

Taki stan rzeczy jest nie tylko wskaznikiem braku autorytetu
nauczycieli, jako wychowawcow, ale takze wskaznikiem kryzysu
szkoly jako instytucji, a nade wszystko wskaznikiem kryzysu spole-
czenstwa.

Poczynione w tym punkcie ustalenia mozna zamknaé¢ w zda-
niem: nauczyciele w opinii uczniéw nie ciesza sie autorytetem. Uzy-
skane w badaniach wyniki umacniaja w przekonaniu, ze wspolcze-
$nie, méwienie o autorytecie wychowawcy jest stwierdzeniem na
wyrost®. Istnieje wiele powodow by méwié, ze autorytet nauczycie-
la funkcjonuje dzi$§ na zasadzie stereotypu zaciemniajacego praw-
dziwy obraz faktéw, majacych miejsce w szkole. Stan ten uprawo-
mocniajg jeszcze wypowiedzi licznych politykéw, funkcjonariuszy
panstwowych, a nawet autorytetébw naukowych. Pierre Bourdieu
Klasyk socjologii edukacji wielokrotnie powtarzal, ze autorytet na-
uczyciela wrecz organicznie zro$niety jest z pelnionag przez niego

i Takie kor}statacje potwierdzaja wypowiedzi Krzysztofa Murawskiego, ktory pi-
sze, ze: ,Mimo generalnie dobrej woli, duzego wysitku we wlasciwym kierunku,
Sﬂfo}a nie potrafi stworzy¢ i utrzymaé autorytetow wychowawezych (K. Muraw-
ski, Czy autorytety w Polsce upadajq?, s. 140). ‘
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funkcja, ze jest on automatycznie nadawany osobom wraz z powo-
laniem ich do tej roli spolecznej**. Przedstawiony material obala
tego typu mity, ktore narosly i weigz narastaja wokot podjetego te-
matu.

W rozdziale II niniejszego opracowania dowiedziono, ze pla-
coHwki edukacyjne nie stwarzaja dogodnych warunkéw do budowa-
nia wlaéciwej pozycji nauczyciela wéréd podopiecznych. Dokonuje
sie to glownie za sprawa pozbawienia tych instytucji skutecznych
érodkéw wychowawezych oraz braku wyraznego eksponowania jed-
noznacznych regul postepowania w $rodowisku szkolnym. Nalezy
jednak pamieta¢, ze pomimo wszelkich utrudniefi, w gestii samych
nauczycieli lezy budowanie ich autorytetu. Jego fundamentem jest
m.in. wysoka wiedza, umiejetnosci jej przekazywania, kompetencje
pedagogiczne, odpowiednia postawa moralna, poswiecenie dla wy-
konywanego zawodu, konsekwencja w dzialaniu, sumiennos¢, cier-
pliwos¢, zyczliwosé, sprawiedliwoéé, dotrzymywanie stowa, predys-
pozycje®. Szukajac przyczyn niskiego poziomu autorytetu wycho-
wawcow szkolnych nalezaloby siegnaé¢ do wskazanego tutaj wymia-
ru, tj. szukaé jego zrodet w formacji i postawach jakie reprezentujg
nauczyciele.

2 p. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania,
Warszawa 2006, s. 94-99.

2 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, s. 153 i n.; W. Brezinka, Wychowywaé
dzisiaj, s. 238-239, 243-249; R. Miszczuk, Problemy zawodowe nauczycieli na
podstawie ich wypowiedzi autobiograficznych, s. 182; A. Olubinski, Podmioto-
woéé roli nauczyciela i ucznia w Swietle analiz opinii spotecznej, s. 172-173;
K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 2000, s. 155; ks.
S. Bilski, Czy nauczyciele i mlodziez mogq sobie zaufaé?, w: Dzisiejsza mlodziez.
Stan aktualny i wyzwania, Krakbw 2001, s. 1611 n.

W tym miejscu warto wymieni¢ cechy, jakie mlodziez przypisuje dobrym na-
uczycielem (dobry nauczyciel to taki, ktory zastuguje na szacunek — ma autory-
tet). Wyszczegolnione cechy wyliczymy rozpoczynajac od najbardziej cenio-
nych: wyrozumialy (78%), mily (63%), sprawiedliwy (58%), przyjacielski
(48%), potrafiacy thumaczyé (43%), z poczuciem humoru (38%), madry (33%),
cierpliwy (30%), uczciwy (23%), pomocny (20%). Uczniowie mogli wskazac kil-
ka cech, stad liczba procentéw nie sumuje si¢ do 100 (M. Gloskowska-Solda-
tow, Wizerunek aksjologiczny nauczyciela-wychowawey w opiniach uczniow,

s. 353).
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2.3. Autorytet nauczyciela okreslany w sposéb deklaratywny — ze-
stawienie opinii nauczycieli i uczniow

Uznajac, ze przy zachowaniu wskazanej kolejno$ci mozliwe jest
porownanie kategorii (,jestem autorytetem dla wiekszoéci
uczniéw’, ,troche jestem, troche nie jestem autorytetem dla wiek-
szoSci uczniow” ,nie jestem autorytetem dla wiekszoéci uczni6éw”)
wystepujacych w badaniach nad nauczycielami, z kategoriami (,,na-
uczyciele wywieraja na mnie duzy wplyw”, ,nauczyciele wywieraja
na mnie taki sobie wplyw”, ,nauczyciele wywieraja na mnie maly
i Zadgn wplyw”) z badan nad uczniami, otrzymamy nastepujace ze-
stawienie.

Autorytet nauczyciela - zestawienie
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: ‘Odpowiedzi wskazujace na posiadanie autorytetu przez nauczy-
c1’e11 wyrazaja si¢ proporcjami: 55,3% glosow nauczycieli, 17% glo-
sow zplodzieiy. Opierajgc sie na tym wskazniku widzimy, ze na-
uczy(':lele majg trzykrotnie lepsze mniemanie o swojej pozycji wéréd
ucznidw, niz deklarujg to uczniowie. Ta réznica dosé $ciéle kore-
sponduje z zestawieniem wskaznikéw (opisanych w punkeie 1 ni-
niejszego rozdziatu) zwiazanych z ocena relacji wychowanek — wy-
chowawca, co mozna potraktowaé jako wzajemne uwiarygodnienie
uzyskanych wynikéw odnoszacych si¢ do kwestii autorytetu na-
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uczyciela badanego na podstawie relacji osobowych, jak i w sposéb
deklaratywny.

Odnoszgc sie jednak do samej dysproporcji w pogladach bada-
nych grup nalezy stwierdzi¢, ze por6wnywane opinie nie korespon-
duja ze soba. Trzykrotnie wyzej (w poréwnaniu z uczniami) pozycje
nauczycieli w srodowisku szkolnym ocenili edukatorzy. Mozna to
interpretowac na wiele sposob6éw: brakiem krytycyzmu wychowaw-
cow w stosunku do siebie, potrzeba wystawienia sobie dobrego
$wiadectwa, samoludzenim sie co do wysokiej wlasnej wartosci
w oczach wychowankéw itd. Takie zrodta przedkladanych opinii nie
umniejszaja faktu, ze w sferze deklaratywnej w przypadku wycho-
wawcow 1 wychowankéw mamy do czynienia z wyraznie polaryzu-
jacymi sie stanowiskami. Widziane s one w jeszcze ostrzejszym
Swietle, gdy wezmie sie pod uwage wypowiedzi przeczace posiada-
niu autorytetu przez nauczycieli. Wychowawcy milodziezy jedynie
w3% mowili o wystepowaniu takiej sytuacji, gdy tymczasem
uczniowie w 51,3%. Podopieczni zatem wybrali te kategorie 17 razy
czesciej niz ich opiekunowie. Taki wynik uprawnia do stwierdzenia,
ze poglady obu grup respondentéw dzieli przepas¢, ze dotycza one
roznych $wiatow, a przeciez ich podstawa bylo to samo do$wiadcze-
nie, gdyz obie grupy badawcze pochodza z tych samych kontekstow
szkolnych.
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Rozdzial V

ZRODLA DEWIACYJNYCH ZACHOWAN
MLODZIEZY

W przedlozonym w poprzednich rozdzialach materiale zawarte
zostaly opinie nauczycieli i uczniéw dotyczace réznych aspektow
funkcjonowania szkoly. Umozliwiaja one zapoznanie sie z ocena
interesujacych nas zjawisk, dokonang przez dwa gléwne podmioty
zycia szkoly. Roéwnie intrygujace badawcezo sa ich poglady na temat
zrodel wystgpowania okreslonych stanéw rzeczy. Ten wlaénie
aspekt skupi nasza uwage w niniejszym rozdziale. Szczegdlnie kon-
centrowac si¢ bedziemy na opiniach obu badanych grup dotycza-
cych zrodet zachowan mlodziezy uznawanych za niepozadane.

1. STANOWISKO NAUCZYCIELI

Nieodosobnione, a wrecz powszechnie podzielane sa poglady
mowiace, ze odpowiedzialnos¢ za stan wychowania dzieci spoczywa
na rodzicach'. Odezytujac wynikajace z tego zdania przestanie nale-
zy wnosic, ze to wlasnie dom jest miejscem, w ktérym ksztaltuje sie
formacja mlodziezy i to wlasnie z niego mlodzi wynosza zaréwno
dobre jak i zle wzory zachowan. A zatem, jesli uczen jest niesubor-
dynowany, wykazuje sie przemoca wzgledem innych, brakiem sza-
cunku do starszych, opryskliwoscia, wulgarnoécia itd. to zachowa-

' W. Brezinka, Wychowywaé dzi$. Zarys problematyki, s. 202.
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nia te nabyt w srodowisku rodzinnym. Tego typu opinie daje sie sty-
szeé szczegoblnie czesto ze strony przedstawicieli instytucji wspotod-
powiedzialnych za wychowanie mlodziezy. Wolfgang Brezinka —
znawca zagadnienia — zauwaza, ze pozytywne walory reprezento-
wane przez ucznia w sferze osiagniec¢ intelektualnych, czy zwiazane
ze sfera zachowan ,wspomniane instytucje bardzo chetnie przypisu-
ja sobie. Natomiast wszystkie inne spychane sa na pozostale pod-
mioty wychowujace. Warto tu odwola¢ sie do stow Brezinki: , Przy-
czyny braku osiggnie¢ uczniow w nauce moga prawie zawsze zostac
przypisane negatywnym warunkom tkwiacym w uczniu lub tez jego
srodowisku pozaszkolnym, za ktoére nauczyciel nie jest odpowie-
dzialny. Sobie samym nauczyciele przypisuja z reguly jedynie osia-
gniecia ucznia w nauce, gdy tym czasem za ich brak czynia odpo-
wiedzialnymi innych™.

Zobaczmy czy wyzej przywolane stwierdzenia znajdg potwier-
dzenie w danych, jakimi dysponujemy. W naszych zasadniczych ba-
daniach nie postawiono nauczycielom pytania zwigzanego z przy-
czynami niepozadanych zachowan uczniow. By jednak uzyskaé ich
opinie na wskazany temat losowo wybranej grupie nauczycieli ze
szko6t gimnazjalnych zadano pytanie otwarte o tresci: ,Wér6d mlo-
dziezy czesto spotyka sie takie zachowania jak: agresja, przemoc,
lekcewazenie nauczycieli, uzywanie wulgarnego slownictwa, picie
alkoholu, palenie papierosow itd. Jakie sg zrodla takich zacho-
wan?” Fragmenty niektérych odpowiedzi przybliza punkt widzenia
nauczycieli.

,Wsrod mlodziezy zauwaza sie m.in. spozywanie alkoholu, pa-
lenie papierosow, zazywanie narkotykow, wachanie tabaki, nad-
mierne uzywanie lekéw. Zrodlem takich zachowan moze by¢ duza
reklama uzywek, szczegdlnie piwa, w upalne dni piwo reklamuje sie
jako napoj przede wszystkim orzezwiajgcy i poprawiajacy nastrdj.
Pokusa sprobowania w my$l zasady, ze zakazany owoc smakuje
najbardziej. Wplyw na to maja rowniez dorosli. To wlasnie oni po
ciezkim dniu pracy lub dla relaksu delektuja sie smacznym i piek-
nie podanym drinkiem, rozbudzajac tym samym apetyt u dzieci
i mlodziezy (wniosek z jednej z wywiadowek). Poza tym cheé akcep-
tacji w grupie rowie$niczej, cheé bycia doroslym, przezycia czego$
niezwyklego, »odlotowego«, wykazanie odwagi.

* Tamze, s. 214.
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[U miodziezy — M.Z.] zauwaza sie réwniez plotkarstwo, kryty-
kanctwo, klamstwo, wulgarne stownictwo, kradzieze, a takze pro-
wokowanie do agresji. Niektérzy odczuwaja przyjemnosé w wy-
Smiewaniu si¢ z innych, w zastraszaniu kogos, klamstwo czesto jest
powodem radoSci, bo »mi sie udato«.

Agresja, lekcewazenie nauczycieli, rodzicéw (dorostych) — wy-
nika z braku szacunku, braku autorytetéw, braku dyscypliny, a sto-
sowanie kar (np. publiczna nagana) traktowane jest jako atak na
podmiotowos¢ osobistg ucznia. W rezultacie dorosly (nauczyciel)
ma coraz mniej »narzedzi« w swoim reku. Powodem takich zacho-
wan jest nadmierne przesiadywanie przed komputerem lansowanie
gier tzw. »zabijanki« i z niecenzuralnym stownictwem — powoduje
przyzwolenie na takie zachowania w rzeczywistosci. Coraz czesciej
w mediach zauwazamy niekonwencjonalne zachowania waznych
osobistosci, a takze styszymy wulgaryzmy. Nie sg »wolne« od tego
piosenki, ktorych shucha mlodziez.

Najwiecej jednak zalezy od rodziny. Srodowisko jest bardzo
wazne, ale na strazy wszelkich warto$ci powinni sta¢ przede wszyst-
kim rodzice. Cho¢ i od tej recepty sg odstepstwa™.

Kolejny poglad: ,Silne osobowosci, ktére wérod miodych ludzi
stanowia niewielkg grupe, egzystuja w spoleczenstwie nieskazone
nalogami, przemoca, brutalnos$cia i niewlasciwym zachowaniem. Na-
tomiast lwia czeS¢ mlodziezy to osoby o stabej osobowosci, ktére po-
szukuja akceptacji wérod rowiesnikow, to osoby ktérymi latwo sie
kieruje i manipuluje, ktére aby zaistnieé i zwréocié na siebie uwage
musza czyms szokowa¢. Podporzadkowujg swoj styl zycia i postepo-
wania grupie, w ktorej przebywaja. Robig to, co reszta im dyktuje,
a chcac im zaimponowa¢ posuwaja sie do coraz bardziej skrzywio-
nych i wyszukanych odchylen od normy w zachowaniu, aby nie po-
zosta¢ szablonowym, aby by¢ zauwazonym przez rowiesnikow, aby
by¢ wyrdéznionym w negatywnym slowa tego znaczeniu.

Upadek moralnosci w spoleczenstwie, oslabienie emocjonal-
nych wiezi rodzinnych, wzrost liczby rozwodéw, potegujaca sie licz-
ba sierot i polsierot migranckich, kryzys instytucji, jaka jest szkola,
brak odpowiednich narzedzi, jakimi moze sie [ona — MZ] postuzy¢,
wypaczenie misji szkoty, brak kooperacji i wspélpracy, wzajemnego
wspierania sie szkoly i rodziny w procesie wychowania mlodego po-

*Relacja nr 1.
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kolenia to wszystko ma wplyw na ,znieksztalcenia” zachowan mlo-
dych ludzi.

Niekontrolowane korzystanie ze §rodkow masowego przekazu
powoduje mimowolne przesigkanie nowymi wzorcami zachowan
i wzorowanie sie na wykreowanych sztucznie pseudoautorytetach
popkultury, ktére réwniez przez swoje szokujace postepowanie,
sposob byecia i zycia imponuja bezkrytycznie postrzegajacej ich mio-
dziezy. Nastepnym elementem wplywajacym na mlodych ludzi sa
gry komputerowe, w ktérych kréluja przemoc, gwalt, sila i wladza.
Mlodzi ludzie zyjacy przez kilka lub kilkanascie godzin dziennie
w wirtualnym $wiecie transferuja wzorce do §wiata realnego, zatra-
cajac przy tym granice pomiedzy dobrem a zlem. Traca kontrole
nad soba i swoim zachowaniem pozostajac w trwalym zwiazku
z iluzorycznym $wiatem [gier — MZ]"4.

W nastepnej relacji nacisk zostal polozony na znaczenie elek-
tronicznych no$nikéw, jako propagatorow modeli zachowan, a tak-
ze na wplyw rodziny na ksztaltowanie charakteru dziecka. ,Praca
czesto pochlania rodzicow w takim stopniu, iz nie maja czasu zajac
sie swoimi dzieémi i rozmawiac z nimi. Wlaczajg wiec telewizor lub
Internet. Pozniej, gdy [dzieci — MZ] sa starsze samodzielnie siegaja
po te media, w ktorych wiadomo, jesli nie stosuja ich wybi6rczo,
stykaja sie z agresja, przemoca i uzywkami. Wzorce infantylnych
i wulgarnych bajek (,Wlatcy Moch”) i takichze filmoéw przenoszone
sa do zycia grup rowiesniczych. A te z kolei, w celu zaimponowania
i ,wkupienia” si¢ w grupe, powielane sg w szkole, w sali lekcyjnej™.

Kolejny glos w dyskusji brzmial: ,Zrédlem agresywnego zacho-
wania mlodziezy jest w duzej mierze Srodowisko rodzinne i rowie-
$nicze. Mlodziez z balastem probleméw emocjonalnych trafia do
szkol 1 nie zawsze udaje sie w szkole te zachowania w odpowiedni
sposob opanowa¢ lub naprawiac.

Zle zachowania sa w nich zakorzenione bardzo mocno. Np. jesli
w domu dominujaca osoba jest ojciec, lub dziecko boi sie ojca, to
uczen taki czuje respekt w stosunku do nauczycieli plci meskiej. Je-
sli w domu ktores z rodzicow jest lekcewazone przez drugie, to takie
samo lekcewazenie, chamskie zachowania uczniowie przenosza na
kolegow i nauczycieli.

*Relacja nr 2.
*Relacja nr 5.
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Jesli chodzi o palenie papierosow, picie alkoholu — to sa to
wzorce znowu wynoszone z domu, na drugim miejscu jest cheé za-
szpanowania, pokazania swojej waznosci, dorostosci, pewnosci sie-
bie kolegom.

Po szkole dzieciaki obijaja sie po domach pelnych agresji, alko-
holu, wulgaryzméw. Druga grupa wulgarnej i aroganckiej mlodzie-
zy to dzieci z ,dobrych doméw”. Doméw, w ktorych brakuje wspol-
nych rozmoéw, domow biznesmenow, gdzie wszystko jest dozwolone
byle zarobi¢ kase. Doméw rodzicow, ktorzy nie odzywaja sie do sie-
bie latami, domo6w bez milo$ci. Jaki to wzorzec dla mlodziezy? Szu-
kaja czegos aby zapomnie¢...”®

W podobnym tonie wypowiada sie kolejny nauczyciel: ,W pew-
nym stopniu agresje dzieci przynosza do szkoly z domu rodzinnego,
sa one tam $wiadkami réznych agresywnych scen. Wéwczas z la-
twoécia powtarzaja podobne scenariusze w otoczeniu swoich kole-
gow 1 kolezanek, a czesto takze w stosunku do doroslych. Czesto za-
czatkiem przemocy sa media, iluzoryczny i barwny $wiat filmow,
czasopism, wzorce z agresywnej muzyki czy sztuki.

Waulgarne slownictwo z pewnoscia bylo, jest i bedzie. Niepoko-
jace jest, ze pojawia sie nagminnie, jest czesto stosowane, tak jakby
istnialo na to powszechne przyzwolenie. W pewnym stopniu wyni-
ka z przyzwyczajen [nabytych] w $§rodowiskach domowych (mniej
wyksztalconych, czesto niewydolnych spolecznie...). Do tego sporo
dolozyly media, za wszelkg cene walczace o wieksza ogladalnosé¢
(prezenter, aktor, muzyk — moéwiacy jezykiem wulgarnym jest po-
strzegany jako lider, wzor itd.).

Z paleniem papieroséw, podobnie jak z piciem alkoholu, duzo
zalezy od $rodowiska rowiesniczego. Wielkim zagrozeniem przy
tych zachowaniach jest otwarta i og6lnie dostepna forma reklamy
takich produktéow. Koncerny medialne wypracowaly takze formy
reklamy ukrytej (np. piwo na zaspokajanie pragnienia, czy tez napi-
sy na ubiorach, gadzety itp.)"".

Cheace krotko podsumowac stanowisko wychowawcow szkol-
nych w sprawie Zrodel zachowan niepozadanych wérod mlodziezy
mozna rozpoczaé od wypowiedzi jednego z respondentow, ktéra
oddaje stanowisko czlonkéw badanej grupy spolecznej: ,Zrodla wy-

‘Relacja nr 3.
"Relacja nr 6.
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zej wskazanych zachowan upatrywa¢ nalezy w wielu aspektach na-
szego zycia i na pewno nie oddzielnie, a kompleksowo™®. Cho¢ nie-
mal w kazdej z uzyskanych relacji odwolywano sie do takiej per-
spektywy (przez wyszczegolnianie catego zespolu elementow), to
jednak daje sie w nich wyraznie zauwazy¢ czynniki, ktore wskazy-
wano jako najbardziej wazace w kreowaniu interesujacych nas za-
chowan. Zdecydowanie najwiekszy nacisk nauczyciele ktadli na ro-
dzine, jako na podmiot warunkujacy ulozenie mlodziezy, w tym
takze i w wymiarze negatywnym — glownie za sprawa zaniedban
wychowawezych. Na drugim miejscu pojawily sie grupy rowiesni-
cze, ktore w imie akceptacji i przyjecia w swoje grono, wymuszaly
subordynacje do ,modnych” wsrod nastolatkéw zachowan. Na ko-
lejnych miejscach znalazly sie media propagujace negatywne wzor-
ce zachowania oraz gry komputerowe, w ktorych agresja jest wrecz
nieodzowna norma stylizacyjng.

2. STANOWISKO UCZNIOW

Stanowiska uczniow w sprawie zrodel zachowan, nie uznawa-
nych za wilasciwe w Srodowisku szkolnym, bedziemy rozpatrywac
na podstawie odpowiedzi respondentéw udzielonych na pytanie,
gdzie najczesciej spotykaja sie z negatywnymi zachowaniami. Wy-
szczegblniono w nim sze$¢ Zrodel mogacych stanowié sile kreowa-
nia postaw mlodziezy: ,telewizje”, ,Internet”, ,czasopisma mlodzie-
zowe”, ,szkole”, ,kolegow i kolezanki poza szkola”, ,dom”. Wypel-
niajacy ankiete mogli dokona¢ nie wiecej niz dwoch wskazan. Zo-
stawiono takze mozliwo$¢ wpisania zrodel nie umieszczonych na li-
Scie, z czego skorzystalo niewielu uczniéw. Ze wstawienia wlasnych
propozycji skorzystalo niewielu uczniéow i praktycznie te odpowie-
dzi nie s3 istotne w og6élnym zestawieniu.

2.1. Przemoc wobec rowiesnikow
Rozklad wynikéw dotyczacych zrodetl najczestszego stykania sie

badanych uczniéw ze zjawiskiem przemocy wéréd réowiesnikow
prezentuje wykres.

*Relacja nr 5.
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Przem oc wobec réowieénikow w doSwiadezeniu mlodziezy
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Uczniowie, jako zrodlo najczestszych kontaktéw z przemoca

- wskazali telewizje — ponad potowa z badanych dokonata takiego
- wyboru. Na kolejnych miejscach, ale juz na poziomie o ponad 10%

nizszym, uplasowano: ,kolegéw i kolezanki poza szkolg” — 41,0%
oraz ,szkole” — 38,5%. Sg to trzy, zdecydowanie najbardziej domi-

nujace elementy $rodowiska socjalizujacego miodziez wplywajace

na urabianie ich agresywnych postaw. Blisko trzykrotnie mniej
wskazan padlo na: ,Internet” — 12,9% i ,czasopisma mlodziezowe”
— 12,1%. Najmniejszg ilo§¢ wskazan — 1,2% uzyskal ,dom™. Wyzej

°W tym miejscu warto przytoczy¢ wyniki badan Bernarda Sacka, w ktorych autor

- pytal mlodziez szkolng: Z czyjej strony najczesciej doznaja aktow agresji? Zaska-
~ kujaco na pierwszym miejscu odpowiadajacy wskazali na ,nauczycieli” — 35% re-

spondentéw wybralo te kategorie, na kolejnych pozycjach odpowiednio znaleZli

~ sie: ,mlodziez spoza Twojej szkoly” — 23,3%, ,koledzy szkolni” - 16,5%, ,kole-

zanki z klasy” — 11,7%, ,koledzy z Klasy” — 7,5%, ,inne osoby” — 5,8% (W. Mag-

~ don, Wspdlczesny uczen szkoly ponadgimanazjalnej, w: J. Stala (red.), Wycho-
~ wanie mlodziezy na poziomie szkél ponadgimanazjalnych, cz. 1, Wychowanie

ogélne, Biblios, Tarnéw 2007, s. 49).
Réwniez badania przeprowadzone w szkotach tarnowskich potwierdzily wyso-

ki stopien agresywnosci nauczycieli. W nich takze zblizony procent pytanych
~ (34,7) potwierdzil fakt, ze stal si¢ przedmiotem dzialan agresywnych ze strony

edukatorow (A. Zarod, Zachowania agresywne w spolecznosci uczniéw tar-
nowskich szkét, s. 8 /www.toppz2o.republika.pl 20.03.2009/).
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przywolane stwierdzenia nauczycieli podkreslajace, ze to rodzice
odpowiedzialni sa za nieodpowiednie zachowania swoich dzieci,
daleko mijaja sie z opinig uczniéw. Rola rodzicow w wychowaniu
dzieci jest niepodwazalna, ale uzyskane wyniki $wiadcza, ze w na-
bywaniu postaw agresywnych zdecydowanie bardziej od srodowi-
ska domowego odpowiedzialne jest Srodowisko szkolne i réwiesni-
cze, gdyz tam uczniowie najczesciej spotykaja sie ze wzorami bru-
talnych reakcji, ktore pézniej moga powiela¢ w swym zachowaniu.
Bezsprzecznie wiodaca role — w opinii mlodziezy — w rozpowszech-
nianiu negatywnych wzoréw interakcji rowiesniczych pelni telewi-
zja, ktora w sposob instytucjonalny, a zatem zgodnie z przyjetymi
do realizacji wytycznymi (jako instytucja nie dziala przeciez: in-
stynktownie, chaotycznie czy nieprogramowo) realizuje proces de-
prawacji mlodziezy.

2.2. Lekcewazenie nauczycieli
Rozklad wynikow dotyczacych zrodel najczestszego spotykania

sie badanych uczniéw ze zjawiskiem lekcewazenia nauczycieli pre-
zentuje wykres.

Lekcewazenie nauczycieli w doSwiadczeniu mlodziezy
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Osiem o0s6b na dziesie¢ wskazalo szkole jako miejsce, gdzie sty-
ka sie z omawianym procederem, co czwarty uczen laczyl zachowa-
nia zwigzane z lekcewazeniem nauczyciela z telewizjg". Blisko 1/5
badanych zetknela sie z takimi zachowaniami u kolezanek i kole-
gow w §rodowisku pozaszkolnym, a niespelna jeden uczen na dzie-
sieciu wybral kategorie ,Internet” lub ,czasopisma mlodziezowe”.
Najmniej gloséw oddano na Srodowisko domowe.

Czesto slyszy sie opinie, ze rodzice negatywnie wyrazaja sie
o nauczycielach, zle nastawiaja swoje dzieci do nich, czy tez bezpo-
$rednio zdradzajg swoja niecheé i niezadowolenie w stosunku do
wychowawcow swoich pociech. Przedtozone wyniki nie potwierdza-
ja takiego stanu rzeczy. Jeéli tego typu zachowania majg miejsce to
w znikomym stopniu sg notowane przez mlodziez. Zdecydowanie
najwieksza sile urabiania postaw mlodziezy w omawianym wzgle-
dzie ma szkola. Jesli 80% badanych przyznaje, ze to w jej przestrze-
ni najczeéciej spotyka sie z aktami lekcewazenia nauczycieli Swiad-
czy to, ze glownie za sprawg szkoly dokonuje si¢ najskuteczniejsza
socjalizacja omawianych zachowan. Nalezy i tutaj wspomnie¢
o znacznej roli telewizji w kreowaniu niepozgdanych postaw. Po-
nownie pojawia sie ona jako sita promujaca zachowania odbiegaja-
ce od uznanych za pozadane.

2.3. Uzywanie wulgarnego stownictwa
Rozklad odpowiedzi na pytanie w jakich kontekstach uczniowie

najczeéciej stykaja sie z wulgarnym slownictwem prezentuje wy-
kres.

1 Na destrukeyjny wplyw telewizji w wychowaniu mlodziezy, szczegélnie w dys-
kredytowaniu autorytetow i postaw postuszefistwa zwraca uwage Wolfgang Bre-
zinka (W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj, s. 216).
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Uzywanie wulgarnego slownictwa w doéwiadezeniu mlodziezy
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~ Z otrzymanych danych wynika, Ze miejscem, w ktérym mtlo-
dziez najezesciej spotyka sig z obscenicznym slownictwem jest ro-
dowisko szkolne i otoczenie réwiesnikow poza szkola. Blisko 2/3
przebadanych uczniéw wskazato na te konteksty. Ponad potowe
mniej wyborow (29,6%) padio na telewizje. Na kolejnych miejscach
odpowiednio uplasowaly sie: Internet — 18,4%, $rodowisko domo-
we — 7,9% i czasopisma miodziezowe — 7,4%. Uzyskane dane wy-
raznie zatem $wiadcza, ze niska kultura stowa jest przywara duzych
grup miodziezy. Jak wskazywaly wcze$niej prezentowane wyniki
tego typu zachowanie stalo sie juz niemal oczywistoscia kulturowa
— 70% uczniow moéwi, ze jest to zjawisko ,bardzo czeste” i wczeste”
w Srodowisku szkolnym. Mozna podejrzewaé, e jest ono jeszcze
bardziej zakorzenione w mlodziezowych dialogach prowadzonych
poza szkola.
' Nalezy pamietaé, ze wplyw grup réwieéniczych na ich czlonkéw
Jest szczegOlnie silny. Jest to powodowane checig przynalezenia do
nich, potrzeba akceptacji spolecznej, mozliwoscia realizacji licznych
mlodzienczych planéw, mozliwoécig odnalezienia wspolnego jezyka
z podob.nymi sobie osobami itd. Stad grupy réwieénicze staja sie
grupami odniesienia dla uczniéw". Znaczy to, ze sa przedmiotem
samoidentyfikacji jednostkowej. Przez to traktowane sq jako: pod-

" Por. S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1974, 154 i n.
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stawa dokonywanych poréwnan, zrédlo przejmowanych wartosci,
wzorow zachowan oraz akceptowanych kryteriow ocen i interpreta-
¢ji, odniesienie do ksztaltowania wlasnych aspiracji i dazen itp.*

Tutaj juz wyraznie widaé, ze jeSli nawet mlodziez bedzie
w domu socjalizowana w wysokiej kulturze stowa, tzn. takiej, w kto-
rej nieobecne sg kolokwializmy oraz niecenzuralne zwroty, trafiajac
do srodowiska swoich rowiesnikow narazona jest na utrate uzyska-
nej w rodzinie szlachetnej formacji osobowo$ciowej w omawianym
aspekcie. Trzeba mie¢ niezmiernie mocny charakter by obroni¢ sig
przed wplywami sil, jakie sa tam obecne, szczegélnie tych, ktére
funkcjonuja na zasadzie norm.

2.4. Picie alkcholu
Rozklad wynikéw dotyczacych Zrodel najezestszego spotykania

sie badanych uczniéw ze zjawiskiem picia alkoholu prezentuje wy-
kres.

Picie alkoholu w do$wiadczeniu mlodziezy
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Najcze$ciej wskazywanym przez mlodziez zréodlem doswiad-
czef zwigzanych z piciem alkoholu sa ,koledzy lub kolezanki” prak-

2 Por. R. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoleczna, Warszawa 1982,
s.2841in.
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tykujacy tego typu zachowania w $rodowisku poza szkolnym. Na
réznego rodzaju prywatnych spotkaniach, dyskotekach, na boisku
osiedlowym itd. mlodziez czesto odwoluje sie do tego typu wzorcow
wpisujac je w obreb swojej kultury. Na dziesigciu spytanych
uczniéw az oémiu wybralo ten kontekst oddzialywania. O polowe
mniej gloséw — ale ciggle jest to rzad 40% — padlo na telewizje, jako
propagatora réznych form zwyczajow alkoholowych. Pozostale
wskazania plasowaly sie na poziomie zblizonym do 10 punktow
procentowych. Wsérdd nich byla takze szkola.

2.5. Uzywanie narkotykow

Rozklad wynikéw dotyczacych zrodel najczestszego stykania sig
badanych ucznidéw ze zjawiskiem uzywania narkotykéw prezentuje
wykres.

Uzy wanie narkoty kow w doswiadczeniu m lodziezy
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Tak jak i w przypadku przemocy gléwnym propagatorem nar-
kotykéw — zdaniem miodziezy — jest telewizja. Okazuje sie, ze naj-
czesciej przez to wlasnie medium dociera do mlodych ludzi wiedza
dotyczgca zachowan zwigzanych z zazywaniem $rodkéw psychoak-
tywnych oraz wszelkich kontekstow z tym zwigzanych — co druga
spytana osoba wyrazila taka opinie. W nastepnej kolejnosci ponad
40% respondentéw wskazalo na $rodowisko swoich rowiesnikow,
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jako zrodlo doswiadezen zwigzanych z zazywaniem narkotykow.
Mimo, ze tych wskazan bylo o ok. 10 punktéw procentowych mniej,
niz w poprzednim przypadku, to wszystko wskazuje na to, ze moc
oddzialywania tego kontekstu na mlodziez jest wieksza niz telewi-
zji. Decydowaé o tym moze wiele faktow, chociazby: bezposredni
kontakt z opisywanym zachowaniem, che¢ akceptacji przez rowie-
$nikow, perswazja ze strony kolegdow, che¢ do$wiadczenia czego$
nowego. Jednak oswajanie z tematem oraz rozbudzanie ciekawosci
w tej sferze wywodzi sie z telewizji, i to ona inspiruje dzialania
zmierzajace do szukania kontaktu z narkotykami. W grupie réwie-
$niczej dochodzi juz tylko do wyprobowania sposobow i powielania
wzoréw propagowanych przez to medium. Na pozostale konteksty,
w ktérych moze pojawié sie¢ omawiane zjawisko, glosowalo po kil-
kanascie procent uczniéw. Natomiast na Srodowisko domowe padio
najmniej wskazan — 3%.

2.6. Palenie papierosow

Rozklad wymkow dotyczacych zrodet najczqstszego spotykania
sie badanych uczniow ze zjawiskiem palenia papieros6w prezentuje
wykres.

Palenie papierosow w do§wiadezeniu mlodziezy
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Jak wskazuja badania palenie papieroséw wérod mlodziezy sta-
je sie coraz czestszym zachowaniem. Przy réznych okazjach odwo-
luja sie do takiego rodzaju ekspresji, manifestujgc w ten sposob:
dorosto$¢, niezaleznos¢, chec¢ akceptacji przez kolegow itd. Zjawi-
sko to tak mocno, jak i picie alkoholu, zakorzenilo sie w sSrodowisku
uczniow, ze respondenci wskazali na swoich rowiesnikow jako naj-
czestsze zrodlo zachowan zwigzanych z paleniem papierosow — 2/3
sposrod nich deklarowalo taki poglad. Na drugim miejscu znalazla
sie szkola — co drugi badany wskazal na niag. Te dwa konteksty wy-
raznie dominowaly nad pozostalymi, jesli chodzi o liczbe dokona-
nych przez uczniow wyborow. Na trzecim miejscu znalazla sie tele-
wizja — co trzeci pytany wskazal ja jako zrédlo propagowania wzo-
row zwiazanych z paleniem tytoniu. Dalej uplasowalo sie Srodowi-
sko domowe, z o polowe mniejszg liczba wyboréw ok. 15%, a ostat-
nie miejsce w rankingu zajely czasopisma i Internet. Na kazde
z nich oddalo swdj glos ok. 10% pytanych.

¥*

W zdecydowanej wiekszo$ci omawianych zachowan, ktére nie
mieszcza sie w kanonie poprawnych wzoréw, mlodziez poddawana
jest glownie wplywowi swoich réwiesnikéw™. Dokonuje sie to za-
réwno w Srodowisku szkolnym, jak réwniez pozaszkolnym. To wila-
Snie koledzy i kolezanki, ktore juz weze$niej przeszly proces socjali-
zacji o nagannych walorach s3 najczestszym odniesieniem dla swo-
ich réwiesnikéw. Zatem sila ich oddzialywania w omawianym
aspekcie jest najwigksza. Nie wynika to jedynie z czystej arytmetyki
opartej na rozumowaniu: ,czestszy kontakt — silniejsze oddzialywa-
nie”, ale takze i z faktu, ze w wieku badanej mlodziezy emocjonalny
stosunek do rowiesnikow wzmacnia wplywy z ich strony. Mlodziez
potrzebuje akceptacji w swojej grupie wiekowej, uczestniczenia we
wspollnych dzialaniach, bycia zauwazonym i docenionym itd.,
w zwigzku z tym przyjmuje oferowane przez grupe wzory zacho-
wan, nawet, jesli te sg sprzeczne z uznanymi za wlasciwe, odmienne
od propagowanych przez $rodowisko rodzinne, wczeéniej nieznane,
budzace lek itp.

" Por. W. Brezinka, Wychowywaé dzisiaj. Zarys problematyki, s. 216.
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Srodowisko pozaszkolne w znacznej mierze umyka kontroli do-
rostych, ale to, co dzieje sie w instytucjach oswiatowych podlega
nadzorowi roznych podmiotéw sa to: jednostki prawodawecze i opi-
niotworcze, przedstawiciele instytucji odpowiedzialnych za funk-
cjonowanie szkoly, instytucje kontrolujace jej prace, a takze sami
nauczyciele. Doskonale zdaja sobie one sprawe z istnienia oddzialy-
wania rowie$niczego, zatem dopuszczanie do sytuacji, w ktorej za-
chowania dewiacyjne zadomowily sie w szkole w tak duzej skali, jak
na to wskazuja wyzej przedlozone wyniki, obarcza tych przedstawi-
cieli $wiata dorostych dodatkowa odpowiedzialno$cig za ten stan
rzeczy. To oni w znacznym stopniu odpowiedzialni s3 za to, ze na-
ganne zachowania sa praktykowane w przestrzeni szkolnej, takze
iza to, Ze nie zmniejsza sie ich obecno$é, lecz odwrotnie stajg sig
one bardziej widoczne, intensywniejsze i przybieraja bardziej bru-
talne formy™".

Uzyskane wyniki jednoznacznie wskazuja na wielce negatywna
role telewizji w ksztaltowaniu poprawnej formacji milodziezy.
Wsrod wyszezegdlnionych zrodet zachowan uznawanych za niewla-
Sciwe telewizja zajmuje bardzo wysoka pozycje. W przypadku pro-

“Nie sposob w tym miejscu nie przywolaé reakcji sil opiniotworezych, a szczegol-
nie mediéw, na wybryki uczniéw polegajace na ponizaniu nauczycieli, jakie miaty
miejsca w Toruniu w 2003 r. i w Rykach 2009 r. W jednym i drugim przypadku
doszlo do niewiarygodnego zniewazenia godnosci opiekunéw szkolnych wyraza-
nego w formie wulgarnego wyzywania, krzykow, straszenia itd. (oba wydarzenia
zostaly zarejestrowane przez miodziez na nosnikach elektronicznych). Po wyda-
rzeniach torunskich rozpetala sie ogélnospoteczna debata wokoél wydarzenia,
trwajaca kilka tygodni, ktéra w sposob zdecydowanie negatywny odniosla si¢ do
zachowan uczniéw. Szeéé lat pozniej incydent w Rykach media niemal przemil-
czaly, unikajac wszczynania debaty i roztrzasania pojawiajacych sig licznych wat-
kow sprawy. Mozna wskaza¢ wiele przyczyn i okolicznoSci takiego stanu rzeczy
np. natury politycznej, stosowanej inzynierii spolecznej, ale najistotniejsze jest
w to, ze po uplywie 6 lat ten sam czyn nie wzbudzil juz wér6d dorostych ani emo-
cji 0 odpowiedniej sile, ani troski podmiotéw instytucjonalnych i pozainstytucjo-
nalnych o wymiar wychowawczy polskich placowek o$wiatowych. Tam gdzie
winna byé¢ zdecydowana reakcja, obserwowana byla obojetnos¢ i wrecz znieczu-
lenie. W kontekécie wyzej rozwazanych zagadnien, przytoczony przykiad dosko-
nale wpisuje si¢ w poczynione konstatacje, obarczajace pokolenie doroslych po-
glebiajacym sie stanem deprawacji mlodziezy, lacznie z zadomowieniem sig¢ bru-
talizacji stosunkoéw spotecznych w $rodowisku szkolnym, ktérych mlodziez jest
glownym autorem. Szerzej o przywolanych faktach wypowiada si¢ Aleksander
Nalaskowski na lamach Rzeczpospolitej (A. Nalaskowski, Teatr agresji w pol-
skiej szkole, ,Rzeczpospolita”, 26 lutego, 2009, s. A 15).
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pagowania postaw agresywnych i przemocy zajmuje pierwsze miej-
sce. Takze pierwsza lokate wyznaczyla telewizji mlodziez w oswaja-
niu jej z narkotykami. Z rownie duza intensywnoscia telewizja pro-
muje postawy proalkoholowe (40,1% wskazan), i cho¢ az 79,1% ba-
danych moéwi, ze doswiadczenia alkoholowe zdobywa najczesSciej
wérod rowiesnikow, to przeciez te 40%, o ktorych wyzej byta mowa,
wskazuje telewizje jako inspiratora omawianych zachowan. Zatem
dzieki dokonywanemu doborowi: programéw, filmow i reklam staje
sie ona jedna z wazniejszych sil propagujacych negatywne wzorce
zachowan 1 jednocze$nie jest jedng ze skuteczniejszych sil wzmac-
niajacych ich zakorzenianie sie w postawach mlodziezy.

Do przedlozonej diagnozy, ktéra zbudowaliSmy na danych, uzy-
skanych z przeprowadzonych badan, Wolfgang Brezinka dodaje, ze
media dyskredytuja: ,autorytet, obowiazki i postuszenstwo na rzecz
wolnosci, rownosci, praw i roszczen™”. Jest to niepokojace, gdy or-
gan, ktorego dzialania sg w pelni kontrolowalne, a nie funkcjonuja
na zasadzie nieokielznanych instynktéw czy nieprzewidywalnych
procesow pelni takie funkcje. Swiadezy to o braku odpowiedzialno-
$ci 0os6b majacych wplyw na dobor strategii programowych.

3. ZESTAWIENIE DWOCH STANOWISK

Zestawiajac stanowiska nauczycieli i uczniow w kwestii zZrodet
zachowan niepozadanych wsréd mlodziezy nalezy stwierdzié, ze
wkilku miejscach wykazuja one poglady spdjne. Dotycza one
przede wszystkim sily oddzialywania grup réwiesniczych na nega-
tywne modelowanie postaw uczniéw. Takze opinie badanych $rodo-
wisk byly zbiezne w sprawie roli mediéw w procesie transmisji wzo-
row nie mieszczacych sie w standardach o wysokiej jako$ci. Nie
byly to jednak czynniki, ktére w opinii obu grup respondentéw zna-
lazly sie na czolowych miejscach, jesli chodzi o ich sile modelowa-
nia postaw uczniéow. Nauczyciele wysuwajacy na czolowe miejsce
rodzine, nie uzyskali w omawianym wzgledzie, poparcia w pogla-
dach swoich podopiecznych. Ci bowiem, w wiekszoéci przypadkow,
srodowisko swego domu, jako zrédlo wskazanych (negatywnych)
zachowan, umieszczali na ostatnim miejscu przedlozonej im do
oceny gamy elementow. Wyjatkiem byly zachowania zwigzane z pa-

5 Tamze.
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leniem papieroséw i piciem alkoholu, ale i tak tylko nieznacznie
wyprzedzaly one te, najrzadziej wskazywane przez uczniow. Zatem
wychowawey wyraznie przeakcentowali negatywna rolg rodziny
w formowaniu wyszczegélnionych zachowan mlodziezy, obarczajac
ja zasadnicza cze$é odpowiedzialnosci za formacje pociech w wy-
miarze omawianych wzorcow. ;

Druga ewidentna roznica miedzy badanymi grupami pojawila
sie w kontekscie roli szkoly w omawianym wymiarze. Uczniowie
wskazywali ja jako miejsca najczestszego kontaktu z wulgarnym
stownictwem i postawami lekcewazenia nauczycieli, a w przypadku
palenia papieroséw i przemocy wzgledem rowiesnikow umiescili je
w samej czolowce. W wypowiedziach nauczycieli szkola w sposf;b
bezposredni nie byla traktowana jako zrodlo tych i pozostatych nie-
chlubnych sposoboéw ekspresji uczniowskiej. Pracownicy placowek
o$wiatowych nie laczyli miejsca swojej praktyki zawodowej z wy-
szczegblnionymi zachowaniami i tym samym, w jakims stopniy,
uchylali si¢ od ponoszenia odpowiedzialnosci za przyswajanie ich
przez miodziez w $rodowisku, za ktorego funkcjonowanlg sq odpo—
wiedzialni. Na takiej postawie pedagogéw zapewne zawazyto m.in.
przekonanie, ze szkola z racji realizowania funkcji wychowawczej
nie moze byé przyczyna postaw negatywnych.
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Jeden z bardziej rozwinietych namystow, zwigzanych z zagad-
nieniem roli spolecznej w kontekscie proceséw $wiadomosciowych,
wyszed!} spod pibra Floriana Znanieckiego. Nalezy on do ogélnego
tematu, mieszczacego sie w obrebie zagadnien uczestnictwa jedno-
stek w okre$lonych systemach spolecznych, powigzanych z odpo-
wiednimi systemami wiedzy. Podnoszac te kwestie autor Ludzi te-
razniejszych, wyczula na konieczno$¢ uwzgledniania dwoch kon-
tekstow socjalizacyjnych — pierwotnego i wtérnego — przez ktore
przechodzi kazda jednostka. Pierwszy z nich wprowadza w tzw. role
uniwersalne, ogolne, powszechnie pelnione, ktérych odgrywanie
nie wymaga specjalnych predyspozycji osobowo$ciowych, ani
szczegolnych kompetencji. Wehodzi sie w nie ,migkko”, przy okazji
uczestniczenia w najrozniejszych projektach dzialan realizowanych
w praktyce codziennej lub w aktywno$ciach wkomponowanych
w standardy wspolczesnosci. Sa one zwigzane np. z byciem czlon-
kiem jakiej§ wspoélnoty, studentem, klientem marketu, kibicem pil-
karskim, odbiorca przekazow medialnych itp.

Drugi kontekst socjalizacyjny — wtérny — laczy¢ nalezy z wpro-
wadzaniem uczestnikow zycia spolecznego w role specjalistyczne.
Wymaga to szczegblnego przygotowania, ktore dokonuje si¢ w trak-
cie $cisle wyznaczonych procedur ksztalcenia, przy odpowiednich
predyspozycjach zainteresowanych osob. Role te Znaniecki utozsa-
mia przede wszystkim z wykonywaniem okre$lonych profesji, ktore
wyodrebnily sie w toku podzialu pracy. Gléwna idea proponowane-
go ujecia wiaze sie z mysla, zgodnie z ktora skutecznos¢ i efektyw-
no$¢ wykonywania wszelkich zawodoéw np. lekarza, prawnika, inzy-
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niera, nauczyciela, ekspedientki itd., wymaga znajomosci odpo-
wiedniej wiedzy, odnoszacej sie do zakresu tematycznego zwigzane-
go z materia, jaka wykonawca roli wypelnia¢ powinien (tzw. zadan
rzeczowych), a takze regul, czynnosci, konwencji laczacych sie
z tym podstawowym wymiarem odgrywania roli. Do wiedzy profe-
sjonalistow, z duzym zaufaniem w ich kompetencje, odwoluja si¢
osoby potrzebujace konkretnego wsparcia i fachowej pomocy'.

Odnotowa¢ nalezy, ze Znaniecki zauwaza, iz kazdy system wie-
dzy korespondujacy z rolg zawodowsg ma sobie wilasciwy styl po-
znawczy. Jeden laczy sie z ujeciem teoretycznym, inny z praktycz-
nym; jeden wymaga myslenia konkretnego, drugi abstrakcyjnego;
jeden wymusza inwencje i kreatywnosci, inny Scisle trzymanie sie
obowiazujacych regul; jeden wymaga zywej ekspresji, inny po-
wsciagliwosci i zimnego opanowania®.

Rozwazania Znanieckiego sa klasyczna egzemplifikacja wigza-
nia rol zawodowych z systemami odpowiedniego zasobu wiedzy,
przy czym zasob ten nalezy utozsamia¢ z kompetencjami pozwala-
jacymi skutecznie wykona¢ zadania, jakie spoleczenstwo stawia
przed odtworcami konkretnych roél®. Na poziomie ogolnego namy-
shu nad zaproponowanym ujeciem, autor poczynit kilka kluczowych
ustalen. Odnoszg sie one do: warunkow, jakie winny by¢ spelniane,
by rola byla dobrze odgrywana w aspekcie wiedzy i innych dyspozy-
cji osobowosciowych aktoréw; sposobu wylaniania sie ekspertow
w roznych dziedzinach przedmiotowych; kryteriow waznosci obo-
wigzujacych systemow wiedzy; funkeji pelnionych przez uczonych
wzgledem wiedzy; rol, jakie wyodrebnily sie wéréd ludzi nauki
w toku historycznego rozwoju.

W przyjetej konwencji badawczej, analizy polskiego socjologa
zostaly przeprowadzone z duzym rozmachem i byly wielowatkowo
rozbudowane; pokazujgq bogate spektrum zagadnien w zapropono-
wanej przez niego perspektywie.

Inne spojrzenie w rozwazaniach nad rola spoleczna rozpatry-
wana w kontekscie socjologii wiedzy zaproponowat Ralph Linton.
Zwrocil on uwage, ze konfiguracja zachowan skladajaca sie na role

' Por. F. Znaniecki, Spofeczne role uczonych, Warszawa 1984, s. 305, 530-531;
F.Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizagja przysziosci, PWN, Warszawa
2001, s. 112,

* F. Znaniecki, Spoleczne role uczonych, s. 526-528.

* Tamze, s. 304.
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spoleczna (przyswajana przez jednostke jako kompleks) moze by¢
wyjasnieniem przyjmowanych przez jednostke reakcji wzgledem
okreslonych sytuacji. Innymi stowy odpowiednia pozycja w struktu-
rze spolecznej wplywa na adekwatne do niej zachowania, co — jak
zaznacza Linton — sprawia, ze reakcje jednostek zwigzanych z taka
sama pozycja beda w duzym stopniu zblizone do siebie. Linton do-
strzega zatem, wplyw rél na ksztaltowanie odpowiednich postaw
jednostek odgrywajacych te role. One zatem wymuszajg konfor-
mizm, narzucajac okreslone oczekiwania spolecznet. Wypowiedzi
omawianego autora nie sg zbyt rozbudowane we wskazanym tema-
cie, ale uwrazliwily zainteresowanych na szczegélne ujecie zagad-
nienia i otworzyly perspektywe badawcza, ktérej rozwiniecie jest
niezwykle istotne z punktu widzenia rozumienia relacji: byt spo-
teczny — Swiadomoscé.

W niniejszym opracowaniu podazyliSmy wilasnie §ladem Linto-
na, poddajac testowi sile determinizmu rél spolecznych w narzuca-
niu jakosci percepcyjnych odgrywajacym je jednostkom. Za punkt
odniesienia obrali§my opinie nauczycieli i uczniéw szké6t gimnazjal-
nych i ponadgimnazjalnych.

Poroéwnanie pogladow reprezentantow obu grup na temat roz-
nych aspektow funkcjonowania szkoly (systemu normatywnego, za-
chowaniom mlodziezy wzgledem rowiesnikow i wzgledem nauczy-
cieli, uzywania przez uczniow $rodkow psychoaktywnych, autoryte-
tu nauczycieli, zrodel zachowan dewiacyjnych mlodziezy) pozwala
na poczynienie nastepujacych konstatacji:

1) We wszystkich analizowanych kwestiach dotyczacych kultury or-
ganizacyjnej placowek oS§wiatowych opinia nauczycieli byla korzyst-
niejsza niz uczniow. Pracownicy szkot wyzej oceniali niemal wszyst-
kie poddane ocenie aspekty zwigzane z miejscem pracy, wykonywa-
nym zawodem i zachowaniem podopiecznych Stosunek procento-
wy odpowiedzi wychowawcow i wychowankow w poszczegolnych
kategoriach ksztaltowal sie nastepujaco: a) w przypadku opinii do-
tyczacych systemu normatywnego obowiazujacego w instytucjach
o$wiatowych — aspekt $wiadomosci istnienia w $rodowisku szkol-
nym czytelnych norm moéwigcych co wolno i czego nie wolno

* R. Linton, Kulturowe podstawy osobowosci, Warszawa 2000, s. 40-41; por.
takze F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysztosct, s. 97.
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uczniowi — 67,10% do 60,30%; b) w przypadku opinii $wiadczacych
o skutecznosci srodkow wychowawczych, jakimi dysponuje szkola
w zakresie: naklaniania do wykonywania polecen nauczyciela —
38,00% do 20,20%, zapobiegania stosowaniu przemocy wsrod
uczniow — 50,80% do 33,20%, powstrzymywania wulgaryzacji jezy-
ka — 16,20% do 11,00%, przeciwdzialania piciu alkoholu — 50,70%
do 22,40%, powstrzymywania przed paleniem papierosow -
15,40% do 8,10%.

Relacje miedzy pogladami wychowawcow i wychowankow
w sprawie powszechnosci (kategorie ,bardzo czesto” i ,czesto”) wy-
stepowania zachowan niepozadanych na terenie instytucji oSwiato-
wych ksztaltowaly sie odpowiednio: wy$Smiewanie sie z dobrych
uczniow — 21,50% do 46,90%, przemoc fizyczna — 24,80% do
26,90%, niewykonywanie poleceni nauczyciela — 14,60% do 63,20%,
przeszkadzanie w prowadzeniu zaje¢ — 44,60% do 74,80%, negatyw-
ne odnoszenie sie do nauczyciela 8,80% do 62,90%, dyskutowanie
w sprawie wystawianych ocen — 21,10% do 82,50%, uzywanie wul-
garnych sléw przez uczniow (tu byt wyjatek) — 72,10% do 70,70%.

Notowany stan rzeczy thumaczy pozycja spoleczna uczestnikow
testu. Nauczyciele reprezentujac w strukturze organizacyjnej szkoty
role wazniejsze, bardziej odpowiedzialne, niz uczniowie, staraja sie
uczyni¢ spektakl, w ktorym biora udzial bardziej rzeczywistym i au-
tentycznym. Swymi odpowiedziami utwierdzaja innych, ale i siebie,
o prawdziwosci i realnosci poszczeg6lnych odston, sktadajacych sie
na odgrywana sztuke. Wyraza sie to w lepszej ocenie, jaka wysta-
wiajg caloSci obrazu, ktorego sa wspolkreatorami. Nawet jesli poja-
wig sie jakie$ niedociggniecia, potkniecia, niewlasciwe pozy, falszy-
we tony, lub nawet duze wpadki, tj., gdy spektakl nie jest realizowa-
ny zgodnie ze spolecznym wyobrazeniem i przypisanymi don funk-
cjami wykazuja, ze wszystkie elementy skladajace sie na calosé do-
skonale do siebie pasuja, ze bieg wydarzen pozostaje w nalezytym
porzadku, ze uzyskany obraz odpowiada przyjetemu scenariuszowl.
Tym sposobem nauczyciele, ukrywaja przed zainteresowanymi fak-
ty niespdjne z caloscia i odbiegajace od powszechnego oczekiwania
wladciwego stanu rzeczy (np. takich jak: brak dyscypliny na zaje-
ciach lekeyjnych, brak wlaéciwych relacji miedzy nauczycielami
i uczniami, obecno$¢é w placowkach szkolnych zachowan patolo-
gicznych itd.).
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Uczniowie natomiast z racji pelnionych przez nich funkeji —
podrzednych i zaleznych, nie sa tak silnie jak nauczyciele zobligo-
wani do budowania i utrzymywania pozytywnego wizerunku spek-
taklu, stad prezentuja bardziej krytyczne opinie na temat testowa-
nych aspektow funkcjonowania instytucji o§wiatowych. Nalezy od-
notowac, ze ten krytycyzm i nizsza ocena nie odnosily sie jedynie do
faktéw natury obiektywnej (np. stanu norm szkolnych), ale doty-
czyly takze niewlasciwych czy nawet dewiacyjnych zachowan, kto-
rych autorem byla sama mlodziez. Jej poglady na temat powszech-
nosci wystepowania w szkole niektorych zachowan odzwierciedlaja
dane: stosowanie przemocy fizycznej miedzy uczniami — 26,7%,
wySmiewanie sie z dobrych uczniéw — 46,9%, zle odnoszenie sie
uczniobw do nauczyciela — 53,9%, przeszkadzanie nauczycielowi
w prowadzeniu zaje¢ — 74,8%, uzywanie wulgarnych sléw przez
uczniow na terenie szkoly — 69,9%°. W konsekwencji opinie mlo-
dziezy stworzyly obraz szkoly nie pasujacy do zalozen scenariusza,
ktory powinien by¢ realizowany.

2) Najwigksze roznice miedzy stanowiskami badanych grup zano-
towano w przypadku opinii dotyczacych relacji uczen — nauczy-
ciel, ktore bezpoSrednio waza na spolecznej pozycji edukatorow.
Podkresli¢ nalezy, ze ta sfera faktow byta w rownym stopniu do-
stgpna reprezentantom obu grupom odgrywajacym swoje role
spoleczne. Literatura podaje, ze zajmowane w strukturze spolecz-
nej pozycje niejednokrotnie wiaza sie z odmiennym dostepem do
zdarzen, jakie maja miejsce w obszarze dzialan zbiorowych i z réz-
nymi warunkami czasowymi, przestrzennymi, technicznymi itp.,
co staje si¢ Zrédlem odmiennych mozliwosei poznawcezych i osta-
tecznie zrédlem nieprzystajacych do siebie zasobow wiedzy®. Jed-
nak nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze w rozpatrywanym przy-
padku reprezentanci obu poréwnywanych roél spotecznych mieli
identyczne szanse doswiadczania badanej materii — ta bowiem do-
tyczyla rzeczywisto$ci, ktorej jedni, jak i drudzy byli bezposredni-
mi uczestnikami.

* Szarzej te zagadnienia zostaly oméwione w: M. Zemlo, Szkola w stanie anomii.
¢ M. Zidlkowski, Wiedza, jednostka, spoteczenstwo, PWN, Warszawa 1989,
s. 198.
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We wskazanym kontekscie dysproporcje miedzy opiniami wy-
chowawcow i wychowankow byly w przypadku: a) nagannego od-
noszenia sie do nauczyciela — 15-krotne przy odpowiedzi ,bardzo
czesto” (stosunek gloséw wnidst 2,0% do 29,6%), 5-krotne przy
kategorii ,nigdy” (44,4% do 9,3%), b) dyskutowania w sprawie
wystawianych ocen 6-krotne (przy odpowiedzi ,bardzo czesto” —
4,1% do 23,7%), 3-krotne przy odpowiedzi ,nigdy” (17,0% do
5,1%), c¢) niewykonywania polecen nauczyciela 7-krotne przy od-
powiedzi ,bardzo czesto” (3,5% do 23,7%), 3-krotne przy odpo-
wiedzi ,nigdy” (18,5% do 5,1%), d) przeszkadzanie na zajeciach
lekeyjnych 3-krotne przy odpowiedzi ,bardzo czesto” (13,1% do
34,1%), 2-krotne przy odpowiedzi ,nigdy’ (5,3% do 2,3%).
W przywolanych relacjach zanotowano najwieksze dysproporcje
miedzy opiniami wychowawcow i wychowankow, gdyz pytania do-
tyczyly bezposrednio oceny uczestniczacych w badaniach nauczy-
cieli, zainteresowanych budowaniem dobrego wizerunku siebie,
jako wykonawcow roli edukatoréw. Oni doskonale wiedza, ze jej
nieodzownym atrybutem jest posiadanie autorytetu. Bez niego bo-
wiem nie mozna wlasciwie wypelnia¢ podstawowych zadan, jakie
leza w gestii opiekunow i przewodnikow mtlodziezy. W swych od-
powiedziach starali sie zatem ukry¢ fakty, ktére podwazaly ich po-
zycje i wykazywaly niemoc w kreowaniu postaw podopiecznych.
O tym, ze zabieg taki nie byl jedynie dbaloscia o dobre imie, nieza-
leznie od zajmowanej pozycji spolecznej $wiadcza odpowiedzi
mlodziezy. W ich przypadku nie odnotowano podobnych reakcji.
Jak wspomnieliSmy wczesniej, mlodziez zawsze ostrzej oceniala
swoje naganne zachowania niz czynili to ich opiekunowie, a jesli
miodziez starala si¢ ukaza¢ swoj wizerunek w lepszym Swietle, nie
dokonywala tego w tak zdecydowany sposob jak nauczyciele. Po-
zwala to wnosi¢, ze o opiniach wydawanych przez pracownikoéw
instytucji edukacyjnych decydowat czynnik ,,wysokiego statusu”.

3) Najmniejsze réznice w stanowiskach reprezentowanych przez
przedstawicieli obu przebadanych grup spolecznych wystapily
w kwestiach dotyczacych systemu normatywnego, obowiazujacego
w Instytucjach szkolnych (czytelno$é norm uczniowskich, skutecz-
nos¢ srodkow wychowawezych dyseyplinujacych mlodziez).
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Nauczyciele Uczniowie
Tak Nie Tak Nie

Podjete kwestie

Czy w Twojej szkole sg czytelne
ré;gu]y, mowiagce co wolno i czego 67,1% 29,5% 60,3% 38,8%
nie wolno uczniowi g : 2 2
Czy w Twojej szkole sa skuteczne
srodki mogace powstrzymac
uczniow przed:

-paleniem papierosow

15,4% 82,8% 8,1% 91,8%

-piciem alkoholu 50,7% 41,9% 22,4% 76,7
-uzywaniem wulgarnych stow 16,2% 80,6% 11,0% 88,1%
-stosowaniem przemocy wsréd 76,7% 14,3% 33,2% 65,0%
uczniow

-przeszkadzaniem nauczycielo- | 38,9% 57,2% 20,2% 78,9%
wi na lekeji

Dysproporcje miedzy analizowanymi stanowiskami siegaly od kil-
ku do kilkudziesieciu procent, nie wyrazaly sie jednak stosunkiem
wyzszym niz 1:2. Mimo, ze przy tych najwiekszych réznicach uzyskane
odpowiedzi dzielily znaczne dystanse, to jednak nie byly one tak duze,
jak w przypadkach przywolanych w poprzednim punkcie.

Stan systemu normatywnego nie wigze sie bezposrednio z pel-
nieniem rol przez wychowawcow i wychowankow (jego jako$é zale-
zy w znacznej mierze od instytucji wytyczajacych ramy funkcjono-
wania szkoly i wyposazajgcych placowki o§wiatowe w odpowiednie
narzedzia: sankcje, uprawnienia, ochrone, wspomaganie prawne
i materialne itd.). Jest zatem w miare neutralny z punktu widzenia
wizerunku obu badanych podmiotéw, i tym mozna thumaczy¢ naj-
mniejsze rozmijanie sie pogladow miedzy przedstawicielami intere-
sujacych nas grup spolecznych. Swiadezyé to moze o tym, ze w sfe-
rze, ktorej funkcjonowanie i jakosé nie zalezy od dzialan jednostek
odgrywajacych poszczegolne role, respondenci prezentowali w mia-
re obiektywne poglady (szczegdlnie dotyczy to nauczycieli). Wnosic
stad mozna, ze w tym aspekcie piastowanie odmiennych pozycji
spotecznych nie mialo tak duzego wplywu na wyrazane opinie, jak
w innych obszarach funkcjonowania szkét — cho¢ pamieta¢ trzeba,
ze ostatecznie nauczyciele wystawiali zdecydowanie lepsze noty,
takze i w tym wymiarze funkcjonowania instytucji edukacyjnych.

4/ Osoby silniej identyfikujace sie z odgrywana rola korzystniej oce-
niaja instytucje, z ktora, poprzez te role, sa zwigzane. W naszym bada-
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niu, w przypadku nauczyciela, owa identyfikacja mierzona byla zado-
woleniem z pelnionej funkcji. Edukatorzy usatysfakcjonowani z wyko-
nywanego zawodu traktowali spektakl (ale nie koniecznie rzeczywi-
stos¢) zatytulowany ,Szkola” bardziej serio. Przekladalo sie to na ich
silne przekonania, ze przyjety scenariusz sztuki jest wlasciwie odgry-
wany; ze przebieg akcji jest zgodny z jego wytycznymi. Jesli zaloze-
niem jest, ze szkola wychowuje, to w deklaracjach nauczycieli rzeczy-
wiscie realizuje to zadanie; jesli srodki wychowawcze zgodnie z prze-
znaczeniem majg ksztaltowa¢ zachowania mlodziezy — to w ich opi-
niach sa relatywnie skuteczne; jesli szkola jest miejscem, w ktorym
unika si¢ obscenicznych zachowan — to generalnie wychowawcy
twierdzg, Ze nie sa one obecne na jej terenie itd.”

W przeprowadzonych badaniach zanotowano wyraznie rysuja-
cg sie tendencje: im wieksze zadowolenie z pracy w charakterze na-
uczyciela tym wyzsza ocena réznych aspektéw funkcjonowania in-
stytucji edukacyjnych. Zobaczmy jak wygladaja te kwestie w kon-
tekScie opinii na temat szkolnego systemu normatywnego.

Nauczyciele o czytelnosci Zadowolenie z pracy w charakterze nauczyciela

regul szkolnych 1 > 3 4 5
sﬁeln"éé zégut azkol- 80,8% 69,5% 66,0% | 42,3% | 50,0%
Skuteczno$é srodkow po-

wstrzymujacych przed 24,5% 15,6% 12,8% 3,7% 0,0%
paleniem

Powstrzymujacych prze-

S e 65,0% 57:4% 44,8% 14,8% | 0,0%
Wulgarne slowa 27,5% 17,1% 12,2% 11,1% 0,0%
Uzywaniem narkotykéw 69,1% 57,9% 52,3% 25,0% 0,0%
Picie alkoholu 66,7% 55,7% 50,5% 20,0% 20,0%

Naganne odnoszenie sie
do nauczyciela

74,2% 60,2% 50,1% 23,1% 40,0%

s . -
n;igyc?gl’awamemﬂece“ 70,6% 54,8% 40,9% 22,2% 0,0%

P i .
e 57,9% | 441% | 20,8% | 20,6% | 20,0%

" Por. E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia spotecznego, PIW, Warszawa 1981,
S. 54-59, 89.
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1 — bardzo zadowoleni, 2 — zadowoleni, 3 — i tak i nie, 4 — niezadowoleni, 5 —
bardzo niezadowoleni

Niemal we wszystkich przypadkach stopien zadowolenia z wy-
konywanego zawodu wplywal w sposéb proporcjonalny na wyso-
ko$¢ oceny poszczegolnych elementéw skladajacych sie na system
normatywny, obowigzujacy w instytucjach edukacyjnych. Zauwa-
zy¢ nalezy, ze r6znice miedzy nauczycielami ,bardzo zadowolony-
mi” (1) a ,bardzo niezadowolonymi” (5) siegaly kilkudziesieciu
procent. Najmniejsze dystanse miedzy tymi skrajnymi wielko$cia-
mi wyniosty od 24,5% do 0,0%, natomiast najwieksze od 70,6% do
0,0%.

W przypadku uczniéw dostrzegamy podobna prawidlowosé. Ich
identyfikacje ze szkolg utozsamili$my z notami osiagganymi z wiedzy
jaka dysponuja. Mlodziez uzyskujaca wyzsze wyniki w nauce wysta-
wiala wyzsza note instytucji edukacyjnej, do ktérej uczeszczala. Za-
leznos¢ ta jest najbardziej widoczna w przy ocenie systemu norma-
tywnego. W przypadku potwierdzenia czytelnosci norm szkolnych
opinie ukladaly sie nastepujaco: uczniowie ,bardzo dobrzy” —
66,7%, ,dobrzy” — 63,5%, ,$redni” — 57,9%, ,slabi” — 56,6%. Po-
dobnie rozkladaly sie glosy przy ocenie konsolidacji wychowawczej
nauczycieli, (kategorie $wiadczace, ze ,wszyscy”, lub ,prawie WSZy-
scy” nauczyciele czuwaja nad przestrzeganiem regul szkolnych) —
uczniowie ,bardzo dobrzy” - 56,2%, ,dobrzy” — 53,0%, ,$redni” —
45,2%, ,stabi” — 39,0%. Ten sam porzadek powtarzal sie takze
w niektérych opiniach dotyczacych skutecznoéci szkolnych $rod-
kéw wychowawezych — np. w dyscyplinowaniu uczniéw na lekgji:
uczniowie ,bardzo dobrzy” — 27,3%, ,dobrzy” — 25,7%, ,$redni” —
15,2%, ,stabi” — 14,6%, lub w powstrzymywaniu wulgaryzacji jezyka
wychowankéw placowek o$wiatowych: uczniowie ,bardzo dobrzy”
-15,5%, ,dobrzy” — 11,9%, ,$redni” — 9,2%, ,slabi” — 11,5%.

Dodac nalezy, ze dysproporcje migdzy opiniami uczniéw silniej
i stabiej identyfikujacych sie z odgrywanymi rolami nie s3 tak wy-
razne jak miedzy nauczycielami o réznym stopniu utozsamiania sie
z rola. Te prawidlowo$¢ mozna ponownie thumaczyé¢ wiekszym po-
czuwaniem si¢ nauczycieli (szczegolnie tych, ktorzy czuja satysfak-
cje z odgrywanej roli) do kreowania pozytywnego wizerunku insty-
tucji, w ktorej piastuja wiodace funkcje.
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5) Zdecydowane rozbiezno$ci miedzy stanowiskami reprezentan-
tow poszezeg6lnych rdl spolecznych zanotowano w opiniach na te-
mat Zrédel zachowan dewiacyjnych. Nauczyciele — odgrywajacy
role zwigzane z wychowaniem — wymieniali szerokie spektrum
czynnikow warunkujacych naganne zachowania, przypisujac decy-
dujace znaczenie mediom, rodzinie i grupom rowie$niczym. Skru-
pulatnie pomijali natomiast instytucje edukacyjne, mimo ze
w znacznym stopniu dostrzegali niepozadane zachowania na ich te-
renie: uzywanie wulgaryzmow (,bardzo czesto” — 27,60%, ,czesto”
— 45,50%; powszechnoé¢ na poziomie 73,10%), palenie papierosow
(,bardzo czesto” — 18,90%, ,czesto” — 42,20%; powszechno$¢ na
poziomie 61,10%), wystepowanie negatywnych relacji miedzy
uczniami (,bardzo czesto” — 3,10%, ,czesto” — 27,60%; powszech-
no$¢ na poziomie 30,10%). Mimo wyraznego rejestrowania niepo-
kojacych faktow majacych miejsce w szkole, nauczyciele upatrywali
ich Zzrodla w socjalizacji pozaszkolnej i nie dopuszczali do §wiado-
mosci takiej mysli, ze dla czeSci mlodziezy stykanie sie w placow-
kach o$wiatowych z tymi zachowaniami jest pierwotnym zrédlem
ich dos§wiadczania, i ze to wlasnie przebywanie w §rodowisku insty-
tucji edukacyjnych oswaja uczniow z catkiem nowym dla nich ze-
stawem zachowan.

W trosce o budowanie wlasciwego wizerunku instytucji, ktorej
sa funkcjonariuszami, a tym samym o jakosci, ktére ona ma reali-
zowac¢, nauczyciele sprawnie przeniesSli znaczna cze$¢ odpowie-
dzialno$ci za ksztaltowanie niepozadanych postaw mlodziezy na
inne instytucje (rodzine, grupy rowiesnicze, media). W swych wy-
powiedziach za jedno z wazniejszych zrodel tych zachowan uznali
rodzine, upatrujac w niej sile sprawcza niewlasciwych zachowan
uczniéw. Smialo przyjeli tok myslenia, w ktérym uznali, ze to rodzi-
ny niewlasciwie prowadza swoje pociechy — patologicznos¢ mozna
ekstrapolowaé¢ na wiekszo$¢, jesli nie na wszystkie srodowiska do-
mowe. Szkola natomiast — w ich ujeciu — w zaden sposob nie pod-
pada pod obraz ukazujacy ja jako instytucje socjalizujaca w zacho-
waniach patologicznych. Gdyby nauczyciele nie stosowali takiej lo-
giki, ale dostrzegli destrukcyjny wplyw instytucji edukacyjnych na
mlodziez, spektakl, w ktérym odgrywaja kluczowa role przybralby
posta¢ sztucznej maskarady, ktora staje sie taka takze za ich przy-
czyna, gdyz nie potrafiag wywigzaé sie z oczekiwan stawianych przez
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rezysera i widzo6w. Wéwcezas nauczycielom — odtwércom czolowych
r6l — nalezaloby podzigkowa¢ za udzial w przedstawieniu. Musieli-
by by¢ zastgpieni nowymi wykonawcami, bardziej sprawnymi, sku-
teczniej i wiarygodniej odgrywajacymi przypisany do danej sztuki
scenariusz.

Odnotowa¢ nalezy, ze opinie uczniow w omawianym obszarze
skutecznie demaskuja stosowana przez ich wychowawcow logike.
Z rodziny zdejmuja znaczng cze$é¢ odpowiedzialnosci za niewladci-
we ksztaltowanie charakteréw dzieci — rodzina wystapila jako jedno
z najrzadziej wskazywanych zrédel socjalizujacych w niepozada-
nych zachowaniach: przemoc wobec rowieénikoéw — 1,2%, lekcewa-
zenie nauczycieli — 1,2%, uzywanie wulgarnych sléw — 7,00%, picie
alkoholu — 11,70%, uzywanie narkotykéw — 3,00%, palenie papie-
rosoéw — 14,30%. Nadto uczniowie zdecydowanie czeéciej upatrywa-
li zrodel zachowan dewiacyjnych w szkole: przemoc wobec réwie-
snikow — 38,5%, lekcewazenie nauczycieli — 77,90%, uzywanie wul-
garnych slow — 63,50%, picie alkoholu — 13,10%, uzywanie narko-
tykow — 13,20%, palenie papieroséw — 54,10%. W opisanej odslo-
nie uczniowie nie zachowali najmniejszych pozoréw urealniajgcych
sztuke. Zamiast skuteczne odegra¢ niezbedng dla toczacego sie
przedstawienia role, pehnili raczej destrukeyjne funkcje, demasku-
jac fikeyjno$é spektaklu.

Taki stan rzeczy doskonale wyjasnia teoria roli. Mlodziez, nie
z wiasnej woli, lecz z racji przypisania spolecznego, wehodzi w role
uczniow (korzystanie z ustug instytucji edukacyjnych jest obligato-
ryjne) 1 traktuje ten fakt jako rodzaj przymusu, wywieranego przez
doroslych. Nie jest to stan w pelni akceptowany przez uczniow,
gdyz nie wyplywa z wewnetrznego przekonania i wolnego wyboru.
W takich warunkach identyfikacja z rolg jest niewielka, a nawet do-
chodzi do czestego jej kontestowania przez mlodziez, dzialajaca
zgodnie z wlasnym, niezaleznym od oficjalnej wersji scenariusza
planem. Wytyczne roli, ktéra odgrywa sa wowczas ignorowane®.

Reasumujac, jednostki zajmujace pozycje odpowiedzialne za
okreslony obszar dzialan odsuwaé bedg od siebie odpowiedzialno$é
za stan rzeczy, jesli ten nie bedzie zgodny ze zwigzanymi z dana rola
i powszechnie uznanymi jako$ciami.

"Por. J. Szmatka, Konflikt uczeri — nauczyciel w $wietle teorii roli spolecznej, ,Ze-
szyty Naukowe Uniwersytetu Jagielloniskiego, Prace Socjologiczne” 1973, z. 1, s. 52.
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6) W swych opiniach na temat niepozadanych zachowan w szkole
mlodziez obligatoryjnie przypisana do roli uczniéw jednoznacznie
demaskowala nieudolnos$¢ swojej gry jako aktoréw, a tym samym
obnazala slabos¢ calego spektaklu, w ktéry zostala zaangazowana.
Sposoéb odnoszenia sie do wychowawcow, relacje do rowiesnikow,
kultura osobista mlodziezy w znacznym stopniu odbiegaly od kano-
néw uznawanych za dopuszezalne w §rodowisku szkolnym. Smialo
mozna uznac je za stojace w sprzecznosci z wymogami roli ucznia.
Od odgrywajacych ja wymaga sie by w wyzej wskazanych wymia-
rach aktywnosci unikali niesubordynacji, lub przynajmniej byli po-
wsciggliwi. Uczniowie natomiast stwierdzaja, ze niewlaéciwe zacho-
wania sg w znacznym stopniu obecne w ich codziennych prakty-
kach. O niewykonywaniu polecen nauczycieli méwi: ,bardzo cze-
sto” — 23,8% uczniéw, ,czesto” — 39,5% (powszechnoéé zjawiska —
63,4%); na przeszkadzanie w prowadzeniu zaje¢ wskazuje: ,bardzo
czesto” — 34,1% respondentéw, ,czesto” — 40,7% (powszechnosé
zjawiska — 74,8%); naganne odnoszenie sie do nauczyciela potwier-
dza: ,bardzo czgsto” — 20,6% wychowankoéw szkél, ,czesto” —
33,3% (powszechno$¢ zjawiska 53,9%); i 0 uzywaniu wulgaryzmow
moéwi: ,bardzo czesto” — 38,8%, ,czesto” — 31,0%, powszechnosé
zjawiska — 70,7%. Bazujac na takich danych, mlodziez odgrywajaca
role wychowankéw badanych placéwek edukacyjnych, mozna na-
zwac — postugujac sie terminem Goffmana — cynicznymi aktorami®.

7) Osoby odgrywajace role nauczycieli dostosowywali swoje opinie
na temat wystgpowania zachowan dewiacyjnych w instytucjach
oSwiatowych do powszechnego mniemania, dotyczacego stopnia
nieakceptowania takich zachowan, tj. im bardziej okreslone zacho-
wanie jest napigtnowane spolecznie, tym mniej nauczycieli przy-
znaje si¢ do jego obecnosci w $rodowisku szkolnym. Wida¢ to do-
brze na przykladzie opinii o wystepowaniu uzywek w instytucjach
oSwiatowych. Stanowiska nauczycieli i uczniéw sa najbardziej
zbiezne ze soba w przypadku palenia papieroséw — wyraza to stosu-
nek gloséw potwierdzajacych wystepowanie zjawiska: 87,8% do
8_7,7% (réznica — 0,1%), rozejécie sie pogladéw nastapilo w kwestii
picia alkoholu — 57,5% do 63,7% (réznica — 6,2%), by najwiekszy
dystans 0siggna¢ w sprawie zazywania narkotykéw — 25,1% do

’E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego, s. 55.
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32,6% (roznica — 7,5%). Ale nie glosy potwierdzajace wystepowanie
zjawiska sa tu najbardziej przekonywajace. Wyzej przywolane
stwierdzenie nabiera szczeg6lnego znaczenia przy wskazaniach na
kategorie ,nie mam zadania”. Relacja miedzy nauczycielami
auczniami przedstawiala si¢ nastepujacym stosunkiem glosow:
w przypadku palenia papierosow — 5,2% do 1,4%, (réznica — 3,8%),
w przypadku picia alkoholu — 21,8% do 0,6% (réznica — 21,2%),
w przypadku zazywania narkotykow — 37,4% do 0,6% (roznica —
36,8%). Im zachowanie bardziej nieakceptowane spolecznie tym
wiecej nauczycieli wskazalo na te kategorie, tj. czeSciej unikali jed-
noznacznego stanowiska. W przypadku uczniéw nie zanotowano ta-
kich prawidlowosci. Oni bez wzgledu na rodzaj niepozadanych za-
chowan w $rodowisku szkolnym, w podobnie niskim stopniu (nie
przekraczajacym 1,5%) wskazywali na kategorie ,nie mam
zadania”.

Taki stan rzeczy mozna tlumaczyé¢, podpierajac sie tradycja
Mertonowska, wieksza sila naciskow spolecznych, oddzialujacych
na nauczycieli (niz na uczniéw), z racji bogatszego wchodzenia
przez nich w splot relacji spotecznych z przedstawicielami innych
rol (rodzicow, dyrekcji, przedstawicieli jednostek nadzorujacych,
instytucji opiniotwoérczych itd.). Kategoria ,nie mam zdania” (lub
zabieg nieudzielania odpowiedzi) pozwala unikaé¢ konfliktow, jakie
moga pojawi¢ sie w jednoznacznym formutowaniu swojej opinii na
niewygodne tematy. Wybor takiej kategorii sprawia wrazenie neu-
tralnoSci jej autora lub bywa wyrazem lojalnosci wzgledem swojej
instytucji. Stad zapewne bierze sie wiekszy konformizm jednostek
piastujacych wyzsze pozycje w okreslonych kontekstach instytucjo-
nalnych, podczas gdy osoby zajmujace nizsze pozycje w hierarchii
organizacyjnej oraz niezbyt mocno uwiklane w splot zaleznosci spo-
lecznych moga wykazywac sie wieksza niezalezno$cia w wyrazaniu
swoich pogladow. -

8) W ocenie respondentéw, we wszystkich rozwazanych aspektach,
szkoly niepublicznie wypadly zdecydowanie lepiej niz szkoly pu-
bliczne. Nalezy jednak tu zauwazy¢, ze rozbieznos$ci miedzy stano-

' Por. Blau, Naciski strukturalne kom pletu statusow, w: Elementy mikrosocjolo-
gii (wybér tekstow), J. Szmatka (red.), Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 1979,
S. 325.
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wiskami nauczycieli i uczniéw w szkotach niepublicznych sg _wif;k—
sze niz w szkolach publicznych. Uzyskane wielko$ci prezentuje po-
nizsza tabela:

Typ szkoly

Oceniana cecha

Publiczne Niepubliczne

Nauczy- Uczniowie Réznica  Nauczy- | Uczniowie Roznica
ciele ciele

. Potwierdzenie istnienia .
czytelnych regul szkol-  68,5% 60,8%  7,7% 83,7% | 64.2% 19,5%
nych

Konsolidacji dzialan .51,4% 48,1% - 3,3% 72,1%  56,8% 15,3%
wychowawezych

Skutecznosci srodkow
wychowawczych
powstrzymujacych
uczniow przed
-przeszkadzniem na

39,8% 20,1% 19,7%  51,7%  253% 26,4%

lekeji

-uzywaniem wul- 14,5% 10,6%  3,9% 48,3% 20,3% 28,0%

garnego stlownictwa |

-paleniem papi- 13,6%  7,1% 6,5% 48,2% 27,5% 20,7%
erosow . . .

-piciem alkoholu 52,5% 21,8% 30,7% @ 86,6% @ 37,7% 48,9%

Réznice miedzy nauczycielami i uczniami szkél publicznych
oraz niepublicznych dotyczace oceny wybranych cech zwigzanych
z funkcjonowaniem szkoly przedstawialy sie nastepujaco: przy po-
twierdzeniu czytelno$ci regut szkolnych 7,7% do 19,5%, przy po-
twierdzeniu konsolidacji dzialarh wychowaweczych 3,3% do 15,3%,
przy potwierdzeniu skutecznosci $§rodkow wychowawczych prze-
ciwdzialajgcych przeszkadzaniu na lekeji 19,7% do 26,4%, przy po-
twierdzeniu skuteczno$ci srodkéw wychowawczych przeciwdziala-
jacych uzywaniu wulgarnego slownictwa przez mlodziez 3,9% do
28,0%, przy potwierdzeniu skuteczno$ci srodkow wychowawczych
przeciwdzialajgcych paleniu papieroséw 6,5% do 20,7%, przy po-
twierdzeniu skutecznoéci $rodkow wychowawcezych przeciwdziala-
Jacych piciu alkoholu 30,7 do 48,9%.

i;t .
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Pozycja szk6t niepublicznych w polskich warunkach jest jeszcze
malo ugruntowana i nie tak oczywista i silna jak szkét publicznych.
One muszg szczeg6lnie dbaé¢ o swoja reputacje i umacnianie sie na
rynku ustug, na ktorym wciaz konkuruja z wieksza siecia placowek
panstwowych, szczegdlnie, ze te oferuja swoje uslugi nieodplatnie.
Zabieganie przez osrodki niepubliczne o klienta, ktéry odda swoje
dziecko pod ich opieke i uiszczaé bedzie comiesieczne czesne nawet
pod$wiadomie budzi w nich che¢ wzmacniania jakosci swoich za-
kladoéw pracy. Stad w wydawanych przez nich sadach moze wyste-
powa¢ sktonnosé do podnoszenia ich waloréw.

Niewykluczone, Ze na taki stan rzeczy ma takze wplyw wiedza
nauczycieli szkot niepublicznych dotyczaca warunkéw panujacych
w Srodowiskach szko6l publicznych. Te powstawaly stosunkowo nie-
dawno (wigc wezesniej mogli doswiadeza¢ warunkoéw, jakie oferuje
szkolnictwo publiczne). Nalezy mieé¢ takze na uwadze fakt, ze spora
cze$¢ edukatoréw pracuje w kilku placowkach (w przeprowadza-
nych badaniach, 30% respondentéw potwierdzilo swoja prace
w wiecej niz w jednym osrodku) zatem niejednokrotnie ma sposob-
nos¢ konfrontowania stanéw rzeczy odpowiadajacych obu typom
szk6l, a nadto w $rodowisku edukatoréw sprawnie kraza opinie
o sytuacji panujacej w réznych placowkach o$wiatowych.

*

Przedlozony wyzej material pokazal jak w zaleznosci od zajmo-
wanej pozycji aktorzy zycia spolecznego postrzegaja, interpretujg
i oceniaja dostepna im rzeczywisto$¢. Przedmiotem ich odniesienia
jest ten sam fragment $wiata, w ktérym funkcjonujg w swych pod-
stawowych kontekstach zyciowych. Jest to $wiat usytuowany w tej
same]j dymensji przestrzennej, czasowej i spolecznej; $wiat posiada- -
jacy te same parametry, porzadek, wzory zachowan, priorytety,
etos; Swiat tych samych aktoréw skazanych na siebie, swoje kapry-
sy, reakcje, przyjmowane strategie itd., a jednak w odbiorze przed-
stawicieli odmiennych rol spotecznych nie tylko nieidentyczny, ale
miejscami bardzo r6zny. Mozna powiedzie¢ wiecej — uzyskane dys-
proporcje migdzy opiniami, ktére odbiegaly od siebie nawet o kil-
kanascie razy, pozwalaja stwierdzi¢, ze sa to odmienne $wiaty (gdy-
by$my nie dysponowali wiedza, ze przedmiotem przeprowadzonych
poréownan byla ta sama rzeczywisto$¢, trudno byloby uwierzyé, ze
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mieliSmy do czynienia z tym samym $wiatem). Jedna i ta sama rze-
czywisto§¢ obiektywna uzyskuje daleko odbiegajace od siebie, su-
biektywne ,odbicia”. Mamy zatem tu do czynienia z wyrazna eg-
zemplifikacjg i jednoznacznym potwierdzeniem podstawowej tezy
socjologii wiedzy mowiacej o korespondencyjnosci sfery swiadomo-
Sciowej do bytu spolecznego.

Zaprezentowany material mozna potraktowac jako przyczynek
do uprawomocniania socjologii wiedzy jako dyscypliny empirycz-
nej.
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